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BEVEZETES

Célunk az, hogy 6.6.2 projekten belll, felvdzoljuk az elfogadd iskola
koncepciondlis kereteit, értelmezzik az inkluzivitas fogalmat, az inkluziv iskola
jellegzetességeit, feltarjuk az inkluziv iskolai modell elemeit és egészét.

MELTANYOSSAG ES OKTATAS

Az elmult évtizedekben egyre nagyobb hangsulyt kapott az oktatdsi
egyenlétlenségek mérséklésének kérdése. Ez nemcsak a nemzetkdzi elméleti
szakirodalomban  kapott nagyobb hangsllyt, hanem a nemzetkdzi
szervezetek, az EU — s orszdgok oktatdspolitikai prioritdsai kdzott is erdteljesen
szerepel.

A téma kdzponti elemévé egy olyan oktatdsi rendszer gondolata vdalt,
amelyben minden egyén nevelési szikségleteinek megfeleld, mindségi
oktatdsban részesUlhet, melynek segitségével képességeik és tehetségUk
alapjdn hozhatnak déntéseket életitjuk vonatkozdsdlban, nem pedig etnikai
vagy szocidlis alapon megkUldnbdztetett kényszerpdlydkon mozognak. E
modell nem az esélyegyenldség, az egyenld hozzdférés kvantitativ alapokon
nyugvo elméletére, hanem az oktatds mindségére és eredményességére, az
egész életen at tarté tanulds tdbb szemponty, dgazatkdzi megkdzelitésére
epult.

Ezen Ujszer0 megkodzelités része volt annak a paradigmavdaltésnak,
amely Nyugat-Eurépdban a 80-as évek 6ta a tarsadalmi-gazdasagi fejlédést
nemcsak kvanftitativ gazdasagi ndvekedési mutatokon keresztUl igyekezett
magyardzni, hanem az életmindség, a mindségi fejlédés folyamatdt is
hangsulyozta.

E fejlédési paradigmavdiltasba illeszkedve, az oktatdsi egyenldsegek
kialakitdsdban és az egyenldtlenségek mérséklésében a tradiciondlis
esélyegyenldségi (equality of opportunities) és egyenlé bdndsmod (equal
freatment) elveket kiegészitve a nemzetkdzi szakirodalom az igazsadgossagra,
a tarsadalmi  hatranyokbdl fakadd méltanytalan  egyenlétlenségek
kompenzdldsdra teszi a hangsulyt (equity).

1. Az esélyegyenldségi elv szerint a tdrsadalmi igazsadgossag
kritériumat kielégitendd elég volna az oktatdsi szolgdltatdsokhoz
valé egyenld hozzdférést biztositani, a rendszeren belll az egyéni
képességek mdar jogosan hatdrozzdk meg a tanuldk differencidlt
elSrejutdsat.

2. Az egyenld bdndsmodd elve szerint a hozzdférés egyenléségén tUl
azonos tanuldsi feltételeket és badndsmodot kell biztositdsa minden
tanuld szamdara

Osszességében e két megkdzelités szerint az, hogy az oktatdsi rendszeren
belUl ki, hogyan és milyen eredményesen él az esélyegyenldéség és az
egyenlé bandsmaod felkindlta lehetdseégekkel, egyéni felelGsseég €s motivacio
kérdése.



E két elvrendszer ugyanakkor eltekint a tarsadalmi egyenlétlenségeknek az
iskoldra gyakorolt hatdsdatdl, amely erdsen befolydsolhatjia az egyéni
képességek és aspirdciok kifejezdédését, érvényesulését.  Kildnbdzd
képességU, tarsadalmi hatterd és tehetségl tanuldknak kiUlonb6zé oktatdsi
kdrnyezetre és szolgditatdsra van szikségUk ahhoz, hogy kibontakoztassdk
képességeiket. Mi t6bb, egyes tarsadalmi csoportoknak tébb és mas jellegl
lehetdségre van szUkségUk a szdmukra megfeleld eredményesség eléréséhez,
mint a tobbségnek (példdul fogyatékosok, mélyszegénységben élék) (Levin,
2003). Ezért az ,ugyanazt mindenkinek” hivatalos esélyegyenldségi elvek
megvaldsuldsa esetén is  méltdnytalan  hdtrdnyok érhetnek  tanuldi
csoportokat egy differencidlatlan oktatdsi kdrnyezetben.!

Ennek megfeleléen a legjelentésebb nemzetkdzi szervezetek (EU, OECD)
az esélyegyenléség és egyenld bdndsmod keretein  tlllépve egy
méltanyosabb kdzoktatdsi rendszer kialakitdsdat fogalmazzdk meg.

Egy OECD szakértdi bizottsag 1997-es meghatdrozdsa szerint: ,,Az oktatdsi
méltdnyossdg egy olyan oktatdsi kérnyezetre vonatkozik, amelyben az
egyéneknek modjukban dll, hogy képességeik és tehetségUk alapjdn
fontoljanak meg vdlasztdsi lehetdségeket és hozzanak ddntéseket, s ebben
ne sztereotipidk, egyoldall elvdrdsok és diszkrimindcié befolydsoljdk &ket. Az
oktatdasi méltdnyossadg megvalodsitdsa bdrmilyen etnikai hattérrel rendelkezd
fio és lany szdmdra lehetdvé teszi, hogy fejlessze készségeit, melyek lehetévé
teszik szadmdra, hogy produktiv, cselekvéképes polgdrrd vdljon. Ez az oktatdsi
kdrnyezet nemre, etnikai hovatartozdsra és szocidlis hdttérre tekintet nélkdl
gazdasagi és tarsadalmi lehetdségeket nyit meg” (European Benchmarks...,
2002).

A méltdnyossagon alapuld oktatdspolitikdnak tehdt nem az a célja, hogy
megszUntessen minden tanuldsi eredményben mért egyéni kildnbséget,
hanem sokkal inkdbb egy olyan oktatdsi kdrnyezet kialakitdsa, amely
hozzdférést biztosit minden tanuld szGmdra sajat egyéni képességei és
készségei maximdlis fejlesztésére.

A sokszinUség értékelése, a méltdnyossag eldsegitése és a mindség
ellendrzése a mai oktatds harom {6, sUrgetd feladata2. E harom fogalom nem
vdlaszthatd el egymdstdl, miként a méltanyos oktatds megteremtése sem
csak a hatranyos helyzetlk, az etnikai, szocidlis, kulturdlis kisebbségben vagy
fogyatékkal élé tanuldk Ggye, hanem kihatdssal van az egész tarsadalmi és
gazdasdagi életre is. Miként az OECD 2007-es besz&dmoldja3 kimondija, a fair és
inkluziv  oktatds magasabb jovedelemmel, jobb egészségi dllapottal,
hosszabb élettel, sikeresebb szUI&i tevékenységgel és akfivabb civil
szerepvdllaldssal jar. Ezért a méltanyossag eldsegitése az oktatdsban az OECD

1 Keller Judit — Martonfi Gyorgy: Oktatasi egyenlStlenségek és specialis igények. In. Halasz Gabor - Lannert Judit (szerk):
Orszagos Kozoktatasi Intézet Budapest, 2006.

2 Barbara Ischinger, OECD Directorate for Education, European Access Network, York, 23 June 2009.

3 Ten Steps to Equity in Education,



Uzleti kdzOsségének is elemi érdeke, mint a fenntarthatd gazdasdagi
ndvekedést és az erésebb tarsadalmi kohézidot megalapozd tényezd4.

A meéltadnyos pedagdgidt az emancipdcios szemlélet jellemzi, nem
kegyet gyakorol, nem pusztan a felzdrkéztatast helyezi elétérbe, hanem a
didkok eredeti identitdsdhoz, értékrendjéhez alkalmazkodik — vallva, hogy
ehhez a gyermeknek, tanulénak joga van, ez ket megilleti.

A méltdnyos pedagodgia esélyteremtd pedagdgia. Méltdnyos nevelés
az integrdcid, és még inkdbb az inklUzid keretei k6zott valdsulhat meg, s jdhet
létre a valdban elfogadd (befogadd) iskola. igy kerUlhet &sszhangba az
eredményesség (excellence) és a méltanyossag (equity) (Lannert, 2004).

Az oktatds expanzidja az elmult fél évszdzad sikere, viszont az a remény, hogy
a kUlonféle tarsadalmi rétegek képviseldinek tdmeges megjelenése és
részvétele a kdz-, és felsboktatdsban egy méltdnyos oktatdsi és tarsadalmi
kbzeget eredményez, hiv dbrdnd volt, holott az alapelv rendkivil humdanus, s
a befogadod tarsadalom kialakuldsat vizualizdlja, ahol befogadd kdzdsségek
fogadjak az iskoldkban az odakivdnkozd bdrmely jellemzdkkel rendelkezd
tanuldkat.

Sok esetben az oktatds hozzdférhetdsége sem eredményezett felfelé
vald tarsadalmi mobilitast, sét néttek az egyes tarsadalmi csoportok kdzoti
jovedelmi és szocidlis kUldnbségek is. Nyugat-Eurdpdban a migrdnsok és
menekUltek, mig Kozép-, Kelet-, és Dél-Eurépdban a roma kdzdsség
tarsadalmi és oktatdsi integracidjanak megvaldsitdsa is csak kis részben volt
sikeres. Hasonld megdllapitds tehetd a fogyatékkal €lék, a sajdtos nevelési
igényU tanuldk tdrsadalmi, és az oktatds fésodrdba vald befogaddsdval
kapcsolatban is.

Ennek oka feltehetbéen tdbbek kdzdtt az, hogy tUl révid idd dll, allt
rendelkezésre a ,,metamorfézis” drdmai mozzanatdra (tarsadalmi-gazdasdgi
viszonyok adottsdgai, az emberek: pedagdgusok, szUlék szemléletbeli
valtozasa, valtoztatdsa, nem beszélve a vdltozdst kiserd személyesen megélt
krizisek befolydsold hatdsardl stb)

EUROPAI TENDENCIAK

Am e folyamatok eredményes felgyorsitdsa érdekében az Eurdpai
K&zbsseg az 1970-es években kezdett el foglalkozni a fogyatékos emberekkel,
és a tarsadalomba vald integraldsukkal (Olivier, 1997). Majd 1981-ben szUletik
meg egy olyan intézkedés, mely a fogyatékosok diszkrimin&ciojat
megakaddlyozta és meghatdrozta a fogyatékos emberek tarsadalmi
integraciojat. (Council Resolution, 1981). A dokumentum f&ként a fogyatékos
emberek szakmai, tarsadalmi és kulturdlis integrdciéjat célozta meg, de csak
1983-ban vdaltak ezek a célok a gyakorlatban is megteremthetévé.

Az Eurdpai Kdzdsseg 1984-ben, majd 1987-ben dlldsfoglaldsokat
fogadott el és programokat inditott el az oktatds terlletén (Council of the

4 Improving Equity in Education, BIAC Submission to Informal Ministerial of OECD Ministers of Education, Oslo, 9-10 June,
2009.



European Union, 1987). Ez a folyamat vezetett oda, hogy a Miniszterek
Tandcsa hatdrozatot fogadott el a kdzds oktatdsi integrdcios politikdrdl.

1986. életbe Iéptett a fogyatékosok munkavallaldsdrdl szol6 térvényt.

1988-ban szUletett egy javaslat, melyben arra hivtdk fel a tagdllamok
figyelmét, hogy tdmogassdk a fogyatékos emberek részvételét a tarsadalmi
munkdkban, valamint tapasztalatcserét  javasolnak  a  fogyatékosok
integraciojanak elésegitése érdekében. (EC, 1988). A HELIOS | (1989-1992) és I
(1993-1996 )

Az integrdlt oktatdsrdl széld térvényt 1990-ben adtdk ki, mely a
fogyatékos gyerekek, és fiatalok tobbségi iskoldban vald oktatasat
szabdlyozta (Resolution of the Council, 1990; Haldsz, 2004) és egyérteimUen
kimondta, hogy az integracié kell, hogy jelentse a f6 oktatdsi formdat.
1992-ben készUlt el az Eurdpai Kbzdsseg jelentése, melyben a szegregdit
intfézmeényi rendszert megkérddjelezték (EC, 1992).

Az 1995 és 1997 kozott [étrejott Kbzéptdvu Tarsadalmi Program egy aktiv
tarsadalom szUkségét fejezte ki, melybe a fogyatékos emberek s
beletartoznak, hogy egyenld esélyeket teremtsen az emberek kozodt,
tdmogatvdn a diszkrimindcié ellenes intézkedéseket az Eurdpai Unids
egyezményekben (EC 1995).

1996-ban EU egy Uj, fogyatékossaggal élé embereket, érintd stratégidt
fogalmazott meg, mely magdban foglalja a fogyatékossag testi, szenzoros,
értelmi és intellektudlis formait, és szadmos tarsadalmi megmozduldst tervez,
beleértve az oktatdsban meglévéd tarsadalmi kildnbségek kikUszobolését is
(EC, 1996).

A f6 cél az integrdcid lett a fogyatékos tanuldk oktatdsdban, mely a
fogyatékos tanuld fteljes részvételét igényli a tdbbsegi iskoldban, de
figyelembe veszi az egyéni lehetdségeket is.

1997. junius 13-an egy Uj, 13. cikkel b&vilt az Amszterdami Egyezmény,
amely kimondta, hogy a Kézdsségnek jogdban dll kUzdeni a diszkrimindcid
ellen, mely lehet nemi, fagji, etnikai, valldsi, valamint fogyatékos-Ugyi, kort és
szexudlis hovatartozdst érintd (European Commission, 1999)..

Eurdpai Szocidlis Alap (ESZA — 1965 o6ta)s létrehozdsdval az Eurdpai
Foglalkoztatdsi Stratégia megvaldsitasdnak legfontosabb politikai és pénzigyi
eszkOze lett, amely a Nemzeti Fejlesztési Tervhez igazodva tdmogatdst nyujt a
tagdllamokban.

Az Eurdpai Kdzosségek Bizottsdga 2003. okt. 30-An kiadott kdzleményes
a kibdvitett Eurdépdban a fogyatékossdg kérdéseinez kapcsoldddan egy
fenntarthatdé és mUkdddképes megkdzelités kialakitdsdra vdllalkozott.
Bevezetett egy 2010-ig tartdé Cselekvési Tervet, amelynek az a célja, hogy a
fogyatékos embereket érintd legfontosabb terlleteken integrdcidjukat fokozd
intézkedések torténjenek.

5 Az Eurdpai Szocidlis Alap (tovdbbiakban: ESZA) dltal nyUjtott tdmogatds specidlis szabdlyait a Tandcs 1999. jUnius 21-
én rogzitett 1262/99/EK rendelete tartalmazza, mig muikoédésének dltaldnos szabdlyait — a Strukturdlis Alapokra
egyUttesen, dltaldnosan vonatkozd — alaprendeletet a Tandcs 1999. jUnius 21-i 1260/99/EKrendelete régziti.

6 A Bizottsdig Kézleménye a Tandcsnak, az Eurdpai Parlamentnek, az Eurdpai Gazdasdgi és Szocidlis Bizottsdgnak és a
Régidk Bizottsadgdanak.
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A nemzetek ezeket a szempontokat sajat politikgjuk és intézkedéseik
kidolgozdsdban, meghozataldban irdnyelvnek tekintik.

Az Europai Unid olyan dllasfoglaldsokat, direktivakat fogalmazott meg?,

és tett kdzzé, amely fokozottan hangsulyozza a tdrsadalmi méretl integrdaciot,
azt az elvet, hogy hdatrdnyos helyzete, specidlis problémdi miatt semmilyen
csoport vagy egyén se lehessen a tdrsadalomban hdatrdnyosan
megkuldnbdztetve, kirekesztve.
Ez a megkdzelités alapjdban véve az egyenld esélyek modelljén alapul, mely
az egyenld jogokat hangsulyozza, és olyan terUleteket foglal magdban, mint
példaul: az oktatds, a szakmai rehabilitacié, a foglalkoztatds, az
akaddlymentesités, a tdrsadalombiztositds, a tdrsadalmi integrdcié és az
informdcids technoldgia.

A SZEGREGALT GYOGYPEDAGOGIA
GYAKORLATA

A tdrsadalmi szelekciod jelensége kdzismert, a tarsadalmi — gazdasdgi -
foldrajzi adottsdgok bizonyos orszdgokat, régidkat, teleplléseket hatrdnyos
helyzetbe hoznak. Egyre inkdbb a kdzoktatdsban is megjelenik a szelekcid, a
hatranyos helyzet( iskoldkban, alacsonyabban kvalifikalt oktatds folyik.

A tdrsadalmi szelekci® magdval hozta a tanuldi  kdzdsségek
homogenizdléddsat. Ezt a jelenséget nem akaddlyozta, de fokoztdk a
beiskoldzdsi hagyomdnyok, koézoktatdasi térvénykezések is. (kisegitd iskoldk,
spontdn kialakult mélyszegénységben €él6 cigdany tanulok kdzdssége,
nivocsoportok, elitképzés stb.) A hdatrdnyos helyzetd, migrdns, roma,
kisebbségi tanuldknak a tdbbségi gyermekek dltal Idtogatott iskoldkbdl vald
kiszoritdsa, a kdzép-, és felsébb osztdlybeli szUl6knek a hatranyos helyzetlek
dltal is Iatogatott intézményekbdl vald elvandorldsa, az Un. whiteflights,
valamint a szegregdcidonak az oktatdsi rendszerben megjelend kilonféle
formdi, mind arra hivjak fel a figyelmet, hogy a fentiekben emlitett tarsadalmi
gyakorlat, a megkUlonboztetés és a kirekesztés, a kdzoktatasban is hétkdznapi
szinten jelen van.

A fogyatékosok beiskoldztatdsat vizsgdlva, a kovetkezd tendencidkat
fogalmazhatjuk meg.

e« A 19. szdzad végén és a 20. szdzad elején megjelent, a fogyatékkal
élék egyes csoportjai szamdara elkUlonitett, zart oktatdsi intézmények a
szazad folyamadn tébb eurdpai orszagban, a tdbbségi oktatdsi rendszer
mellett pdrhuzamosan Iétrehoztdk sajat oktatdsi rendszerlket. Ebbe a
»mellék-oktatdsi rendszerbe”, s annak specidlis intézményeibe, vald
bekerUlés az alapjdn tértént, hogy az adoft tanuld esetében milyen
tipusU hiany dllt fenn. Az EgyesUlt Kirdlysdgban egészen az 1981-ben
elfogadott Oktatdsi Torvény hatdlybalépéséig a fogyatékos tanuldk
iskoldba soroldsdnak alapjaul a {6 fogyatékossdguk szolgdlt, azaz hogy

7 A Bizottsdig Kézleménye a Tandcsnak, az Eurdpai Parlamentnek, az Eurdpai Gazdasdgi és Szocidlis Bizottsdgnak és a
Régidk Bizottsdgdanak.
8 Ldsd pl. Green paper on migration, European Commission, DG EAC, 2008.



milyen terlleten igényelnek specidlis gondoskoddst. igy a
gyengénldatdk, a mozgdsukban korldtozottak, a siketek és nagyothalldk
is elkGlonitett  intézménybe  kerUltek, tanuldsi  szUkségleteiktdl,
képessegeiktdl, igényeiktdl fuggetlendl.

Az elkUlonités, mint a kilénbdzd tanuldi igényekre adott reakcid, ebben az
id&szakban a tarsadalom és pedagdgia természetes vdlasza volt nem csak a
fogyatékosok esetében, de a tehetséggondozds tekintetében is, nem
foglalkozva ,,a ,kUl6n nevelés” negativ hatdsaival, a ,gettd-effektussal”, a
stigmatizacié kdvetkezményeivel, az izoldcids hatdssal, a szocializdcios
zavarokkal” sem.? Ugy gondoltdk, hogy a hasonld problémdkkal kizdd
gyermekek a szdmukra kialakitott specidlis feltételek mellett jobban
fejlédhetnek, s egyidejileg homogénebbek, s problémamenetesebbek
lehetnek azok a csoportok is, ahonnan kiemelték &ket'o,

e A 70-es évekre a gyogypedagdgia elméletével foglalkozd
szakemberek mar rdjottek arra, hogy még az azonos fogyatékossadgnak
megfeleld homogén csoportok kialakitdsa is utdpia, bizonytalanok
ugyanis a kvantitativ - diagnosztikai  teszteljgrdsok. Az egyes
fogyatékossdgi kategodridn belll pedig igen nagyok az eltérések az
okok, a tUnetek, a kUl6nbdzd képességek, a szociokulturdlis hattér
tekintetében, azaz az azonos fogyatékossdgi kategdrign bellli
tanuldknak is mds és mds a nevelési szUkséglete. Maga a
fogyatékossdg ténye is relativ, csak az egyén és kdrnyezetének
kdlcsdnhatasdban hatdrozhatd meg. Az egyéni eltérések tehat oridsiak
lehetnek még azonos fogyatékossdgi csoport tagjai kdzott s, A
gyogypedagdgiai  intézményrendszeren  belll az egyre erdsebb
specializalodds, differencidldédds jelenik meg, és ennek kdvetkezménye
lett a tartds szegregdcid, elkllonUlés a tarsadalomtol.

e Ahogy a 90-es évekitdl kezdddden megjelentek az integrdcios
torekvések, ugy vdltozik meg a kordbban kizardlag sajatos nevelési
igényU gyermekekkel foglalkozd intézmények funkcidi Eurdpa szerte,
Magyarorszagon is. Nyitottabbd valnak, bekapcsolddnak a tébbsegi
iskoldk munkdjdba, s kdzponti szerepet vdllalnak a rdaszoruld
fogyatékosok s velUk kapcsolatba kerUl6 felnbttek megsegitésébe.

TERMINOLOGIA VALTOZASOK

A FOGYATEKOSSAG FOGALMA

9 Réthy Endréné - Védmos Agnes: Esélyegyeniétlenség és méltanyos pedagdgia, Bdlcsész Konzorcium, 2006. 7.0.

10 Csdnyi Yvonne: Az egyUttnevelés fontosabb tényezdi, feltételei. In: Ertelmileg és tanuldsban akaddlyozott
gyermekek integrdlt nevelése és oktatdsa. (szerk. Csdnyi Yvonne) ELTE, Budapest, 2001.

11 Réthy Endréné: A specidlis szUkségletl gyermekek nevelése, oktatdsa Eurdpdban. Az integrdcid és inklizid elméleti
és gyakorlati kérdései. MAGYAR PEDAGOGIA, 102. évf. 3. szam 2002, 284.0.
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A gyogypedagogia szakszokincsében  végbemend  vdltozdsok

hdtterében tarsadalmi, etikai, jogi, finanszirozdsi, pedagdgiai hattértényezdk is
alinak.
A fogyatékos kifejezés elsésorban a gydgypedagdgia alapfogalma. igy
annak kdzponti kérdése, hogy hogyan is definidlhatd az. Az egyes
tudomdnyos diszciplindk mindig a sajat szempontjukbdl legfontosabbnak itélt
kritériumok alapjdn probdltdk meg a gyakorlati tevékenységUk alapjdul
szolgdld  definiciot megalkotni. Nem a fogyatékos ember, hanem a
fogyatékossdg definidlddott az orvostudomdny, a gydégypedagdgia, a
pszicholdgia kilonbdzé szakdgaiban. Hidnyzott az egész ember bio — pszicho
- szocidlis 6sszefUggéseit holisztikusan integrdald szemiélet.

A fogyatékos elnevezés és annak mogodttes tartalma is vdltozott az
elmult iddszakban. Két fontos dokumentumban is tUkrozédik a vdaltozdsok
lényege, amely EgészségUgyi Vildgszervezet egységesitd tdrekvéseit fejezi ki.

1980-ban bioldgiai hatter( sérilésbdl (impairment), mint oklbdl vezették
le a pszichologiai természetl képességzavart, fogyatékossagot (disability),
mely kdvetkezményként szocidlis akaddlyozottsdgot (handicap) von maga
utdn (WHO, 1980). Az mdr nem csak egyéni tulajdonsdgként értelmezi a
fogyatékossdgot az 1997 — es dliasfoglalds, hanem rdmutat arra, hogy annak
keletkezésében és a sulyossdgi fok megnyilvanuldsdban az érintett személy
tevékenységének, tdrsadalmi participdcidjdnak, a tdgabb tdrsadalmi
kdrnyezet pozitiv vagy negativ hatdsainak fontos szerepe van. Ezek a
tényezdk egymdassal szoros kdlcsédnhatdsban dlinak (WHO, 1997).

A megvdltozott szemléletet a Rogow értelmezése is aldtadmasztja,

miszerint ,,A fogyatékossdgot tekinthetjlk Ugy, mint valakire jellemzd
személyiségjegyet, de nem engedheljik meg, hogy a gyermekek életét
determindlo faktorrd valjek.” (Rogow 2001.)
Az elmult évtizedekben, a gydégypedagdgidban és a tarstudomdnyokban Uj
szemlélet, filozéfia jelent meg. A filozofikus gondolkodds kdvetkeztében az
emberrdl alkotott nézetek szambavételére kerUlt sor, az emberképrdl alkotott
vélekedések befolydsoltdk a pedagdgiai gondolkoddst. (Haeberlin, 1990). A
gyogypedagdgiai gyakorlatban erds birdlat érte a kordbbi deficitorientalt
diagndzist, a holisztikus szemlélet eléretdrésével a gyermeki individuum kerUlt
a kozéppontba és mdra mdr a gyermeket és kornyezetét &sszeflggd
rendszerként értelmezik, vagyis egyre nagyobb teret hodit az okoldgiai
szemléletmaod.

A XXI. szdzad iskoldinak, illetve a tdgan értelmezett oktatdsnak
hangsulyossd kell tennie az egymds mellett 1étezd és egymdssal dllandd
kdlcsdnhatdasban dllé értékek és kulturdlis jelenségek sokszinUségét. FoldUinkdn
jelenleg mintegy 10 ezer népcsoport él, kb. 200 dllamban. A pluralizmus
azonban Ures sz6 marad csak, ha az egyes kdz6sségek nem mutathatjgk meg
értékeiket masoknak, ha nem kommunikdlhatnak mds tarsadalmak tagjaival.

A globalizacionak, a holisztikus szemlélet megalapozdsdnak tehdt csupdn
ez, a sokszinUség lehet az alapja, az aldrendeld viszony helyett az egyes
emberek és népek mellérendeld kapcsoldddsa lehet a megoldds. Ehhez
pedig problémaérzékenységre neveld, kreafivitdst és egyUttmikodeést



fejleszté nemzeti és vildgméretld oktatdsi programok kidolgozdsa és éltetése
szUkséges.

A fogyatékossadg sokak dltal megbélyegzdnek taldlt kifejezés
meghaladdsdra és a gyégypedagodgia szohoz kdtédd negativ konnotdciok
elkerUlésére szolgdld reformelképzelések talajan sziletett vildgszerte a
wspecial need” kifejezés (children with special educational needs, special
needs education) (Heward, 1996), melyet 2003 6ta a magyar kdzoktatdsi
torvény is alkalmaz ,sajatos nevelési igényld gyermekek, tanuldk”
megfogalmazdassal.

SAJATOS NEVELESI IGENY FOGALMA

A gyogypedagdgia célcsoportjdt, illetve a kapcsolddd fogalmak
leirdsat add szakterminusokat vizsgdlva sokféle elnevezéssel taldlkozhatunk,
amint az fenn is Iathatjuk. Az azonban minden bizonnyal elmondhatd, hogy
alapvetd szemléletbeli kUldnbséget tUkrdz ez a fogalom a kordbbihoz képest,
valamint az érintett populdcié elldtdsdban is komolyan érezteti hatdsat.

Ahogy a fudomanyos fogalomalkotds differencidléddsaval megjelent a
szocidlis nézépont figyelembe vétele, Ugy alkottdk meg a sajatos nevelési
igény fogalmdat. Ez egy alapvetd koncepcidvdaltds sokféle szempontbdl:

« Altaldnos elnevezés, amely a fogyatékossagi kategdéridkat és
azok sulyossagat kerUli

« Atfogdbb, mint a fogyatékossdg kifejezés, hiszen nem kizarélag
az organikus kdrosoddsra és ahhoz kapcsolddo elldtdsra fokuszdal,
hanem minden olyat magdba foglal, amelyhez
tobbletszolgditatds szUkséges a pedagdgiai folyamatokban

« Nem a személybdl eredd deficitre, képességhidnyra helyezi a
hangsulyt, hanem a gyermeki individuum kerUl a kézéppontba

* Nem a defektoldgiai, hanem &koldgiai oldalrdl kdzelit

A biologiai megkodzelitésd orvosi modellel és az ennek alapjan a
fogyatékos gyermekek dllapotdnak leirdsdra haszndlt  terminoldgidkkal
szemben, a szemlélet dtalakuldsaval egy idében folyamatosan nétt az
elégedetlenség. A leghatdsosabb ellenérv az volt, hogy az alkalmazott
diagnosztikus terminusok pusztdn a deficit jellegét és mértékét hatdrozzak
meg, de semmilyen tdmpontot nem adnak arra vonatkozdlag, hogy az
iskoldnak milyen oktatdst kell ezeknek a gyermekeknek nyuUjtania. A
diagnosztikai  kategodridkkal szemben a pedagdogiai  szempontokat
hangsulyozd, fejlesztésre orientdlt terminusok kidolgozdsat és elteriedését
szorgalmaztdk. Ennek az igénynek a nyomdn jott [étre és valt ma mdr széles
kdrben haszndlttd a ,,sajatos nevelésiigény” terminus és a kategadria.

1997-ben jelent meg az ISCED Ujabb, korszerlbb meghatdrozdsa a
sajatos nevelési igényU tanuldk oktatdsdra vonatkozdan.

A kordbbi definicid ugyanis a specidlis oktatdst, mint specidlis iskoldkban
végzett oktatdsi tevékenységet jeldlte meg; ami nagyon is jol érzékeltette azt
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az akkoriban jellemzé gyakorlatot, mely szerint ezek az iskoldk — vagyis a mai
kifejezéssel élve a sajatos nevelésiigényl gyermekekkel, tanuldkkal foglalkozd
szegregdlt gyogypedagogiai oktatdsi intézmények - ténylegesen tavol
vannak a mainstream iskoldktdl, illetve kivil esnek azok rendszerén.

Az Ujraértelmezett definicid viszont a sajdtos nevelési igényd tanuldk
kbzé sorolja azokat is, akik — egyéb okok miatt — ugyancsak iskolai kudarcok
sorat kénytelenek elszenvedni.

Az 1997-es ISCED - meghatdrozds alapjdn a hdrom alkategdridba
soroltdk az ily médon érintett tanuldi populdciot

A) Azok a tanuldk, akiknek a normdl tanuldkhoz viszonyitott tanuldsi

nehézsége egyérteimUen fizioldgiai eredetld (vakok és csdkkentldtok,

siketek és nagyothalldk, fizikdlisan és mentdlisan fogyatékosok vagy
halmozottan fogyatékosok stb.). Ezek az orvosi értelemben veft

»organikus rendellenesség” kulonféle esetei.

B) Az idesorolt tanuldk tanuldsi nehézségeire nincs kUldndsebb

magyardzat; nem lehet kézvetlenUl egy faktorhoz kapcsolni, mint az

el6z6 vagy a kdvetkezd alkategodriat — valdjdban lehet Ugy értelmezni,
mint magatartdsi vagy érzelmi rendellenesség és specidlis tanuldsi zavar

C) Azok a tanuldk, akiknek a nehézségei kUlonféle kdrnyezeti

hatrdnyokbdl  kdvetkeznek, vagyis elsésorban  a  gyermekek

szocio6konomiai, kulturdlis és/vagy nyelvi szUkségleteinek
kielégitetlenségébdl.

MINOSITESI ELJARASOK

A fogyatékossag megdllapitdsdnak folyamata az EU orszdgaiban igen
vdltozatos képet mutat, az azonban tény, hogy hivatalos formdaban térténik
mindez.

Azokndl a gyerekeknél, akik a szUlI6k és/vagy a tandrok szerint ebbe a
specidlis csoportba tartoznak, a fogyatékossag jellegének és mértékének a
meghatdrozdsa egy hivatalos eljdrds keretében zajlik, egyéni alapon toérténik,
és rendszerint sz&mba veszi a kognitiv képességeket, az alapvetd
tantargyakban elért eredményeket, a szenzoros €s motoros készségeket,
egészségi dllapotot, szocidlis és emociondlis fejlettséget.

A fogyatékossdg meghatdrozdsa pedagdgusok, pszicholdgusok,
orvosok és szocidlis munkdasok, azaz egy szakemberekbdl dllé6 team
kdzremUkoddésével torténik. Van arra példa (lzland), hogy egy elismert
orszdgos diagnosztikai intézet szakvéleménye kell ahhoz, hogy egy tanuld
jogosult legyen a fogyatékosoknak jard tdmogatdsra. MindenUtt egyre
gyakoribb a sz0l6k bevondsa, legaldbb tandcsaddi szinten, de gyakran a
teamek tagjaiként vesznek részt a folyamatban.

A fogyatékossdg hivatalos értékelésében részt vevd szakemberek
mindenUtt kulcsszerepet jatszanak abban a napi déntéshozatalban, hogy az
egyéni tanuldsi utak, fejlesztési programok szerint tanuld gyerekek kdzU0l kinek
szUkséges szegregdlt gyogypedagodgiai iskoldban tanulnia, és egyik f6
feladatuk gyakran az, hogy gondoskodjanak arrdl, hogy csak az igazdn
raszoruld gyerekek kerlUlienek ezekbe az intézményekbe. A cél az, hogy a
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mainstream iskoldban egyéni program szerint tanuld gyerekek a ,normdadl”
tanterv( osztdlyban maradjanak.

Kivétel nélkGl mindenUtt mUkdédott azonban valamiféle kUlsé szakmai
ellendrzés, amelyet dltaldban a korzeti szinten kijeldlt szakemberek végeztek,
akik a fogyatékossdg hivatalos meghatdrozdsdban is kdzremUkddtek

Ott, ahol a bevonds lathatdlag a legnagyobb sikereket érte el, a
fogyatékossdg megdillapitdsat és az egyéni oktatdsi programok kidolgozdsat
a kdzénséges iskolai tantestUlet végezte. Szintén iskolai szinten szUletett dontés
arrél, hogy, vagy inkdbb specidlis tantervli osztdlyba kerUlienek a tanitdsi idd
egészére vagy egy részére.

A ,,sajdtos nevelési igény” fogalom tehdt a fogyatékossdg és/vagy a tanuldsi,
beilleszkedés, magatartasi zavarok sok formdajara rdilleszthetd. Hangsulyozodik
benne a folyamatos pedagdgiai tdmogatds, fejlesztés szikségszerUség. A
gyermekben rejlé okok orvosi modellje helyett egyre inkdbb a gyermek és
kdrnyezete kozott kdlcsdnhatds egyensUlyi zavaraként értelmezi. Ennek a
kdlcsénhatasnak a felismerése jelentds mértékben meghatdrozza az oktatds
szerepének (Ujra)értelmezését:

« maga utdn vonja, hogy az szUkségletek egyszerre fokozatok
kontinuumaként és kilonféle formdakban jelentkeznek;

« csakrészleges jelzést ad az egyén fejlédésének tovabbi menetérdl
az egyén dltal, egy meghatdrozott idépontban elért
teljesitményszint, a legjobb esetben is;

e ebbdl kdovetkezbden az oktatdsi — nevelési folyamatoknak is
folyamatosan és rugalmasan kell reagdinia a tanuld fejlédésére és
elémenetelét segitenie.

e amennyiben ezt a nevelés-oktatds képes hatékonyan megtenni,
abban az esetben maga az oktatds is valtozdst tud eredményezni a
tanuld tanuldsi szUkségleteiben;

e atanulok fejlesztési, fejlédési forrdsai kdzUl az oktatdsi rendszer csak
az egyik kdzremUkodd, ezért az oktatdsnak egyUtt kell mUkddnie
mdas elérhetd forrdsokkal, akdr dgazati egyUttmikddésben,
szakmakdzi konzultacidkkal, team — munkdakkal;

Az orszdgok kozott, a terminoldgia értelmezésében nagyok az eltérések.
Ujabban egyre tébb helyen jelennek meg a tehetséges tanuldk is sajatos
igényUként. Magyarorszdgon a nevelés, oktatds terén a ,sajatos nevelési
igény”, és a ,sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld” kifejezések a
kdzoktatdsi térvény 2003-t61 hatdlyos fogalomhaszndlata nyomdan terjednek
és kerUlnek be az dltalanos és szakmai szohaszndlatba. A térvény 121. § (1) 29
ponftja szerint:
Sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld: az a gyermek, tanuld, aki a szakértdi
és rehabilitacios bizottsag szakvéleménye alapjdn
a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tdbb
fogyatékossdg egyUttes eléforduldsa esetén halmozottan fogyatékos,
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b) pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési, tanuldsi folyamatban
tartésan és sulyosan akaddlyozott (pl. dyslexia, dysgraphia, dyscalculia,
mutizmus, koros hyperkinetikus vagy koéros aktivitdszavar).

A szakértdi/tanuldsi képességet vizsgdld bizottsdgok, pedagdgusi teamek
tehdt kilonb 6z vizsgdlati eljdrdsoknak vetik ald a gyermekeket ( intelligencia
tesztek, szocializAcids szinteket mérd  attitddskdldk, medgfigyelések,
beszélgetések, interjik, anamnesztikus felmérések stb.), s ezek alapjdn
kategorizdljgk 6ket, majd javasoljgk szdmukra a megfeleld oktatdsi
infézmeényt.

Szegregdlt vagy integrdlt oktatdsban vehet —e részt. A szU0I6k véleménye is
befolydsolhatja a déntést.

AZ EGYUTTINEVELES ELMELETI ELOZMENYEI

Az  elkUlonités  gyoégypedagdgiai  elvének és  gyakorlatdnak
hattérbeszoritasat, a pedagdgiai szemiléletvdltdst jol példdzza a mar a
fentiekben is emlitett 1981-es angliai oktatdsi térvény. A térvény szakitott az
addigi - a fogyatékossagra koncentrdld - kategorizdciés gyakorlattal, s a
tanuldkat, egy egységes nevelési-képzési egyenesen képzelte el, ahol a
specidlis nevelési igényU tanuldkat csupdn az kUldnbdzteti meg a tdbbiektdl,
hogy tanuld&suk sordn plusz segitségre szorulnak!2.

Ez a szemléletbeli fordulat, a komprehenzivitdst, a ,,mindenki iskoldja”
elképzelést helyezi az elbtérbe, vagyis azt, hogy a pedagdgusoknak
felkészUlteknek kell lenniUk minden tanuld fogaddsdra, azaz - a nem specidlis
iskoldkban is - minden gyermek pedagdgiai eszkdzdkkel megkdzelithetd,
fejleszthetd kell, hogy legyen.

Ennek az elképzelésnek alapjdul Vigotszkij kulturdlis - torténelmi nézete
szolgdl, hogy a fejlédés torvénye azonos minden gyermek esetében. Vigotszkij
szerint az egyének kdzotti kUldnbségek, elmaraddsok elsdsorban nem
biologiai-fizioldgiai  sikon, mintegy statikusan értelmezenddk, hanem
elsésorban szocidlis problémaként, azaz a koérnyezettel vald érintkezés
zavarait jelentik. Tehdat, a fogyatékos és nem fogyatékos tanuldk kdzott
semmiféle lényegi kildnbség nincs, a kildnbség csak a fejlédés modjdban
rejlik13.

Vigotszkij birdlta a tanuldk Un. képesség-szerinti nivocsoportba soroldsat,
mert véleménye szerint, ilyenkor a szelekcié alapja a nem tudds. Ha a tuddas
és képesség pozitiv oldaldrdl kdzelitjik meg a csoportokba sorolt tanuldkat,
akkor az egyes csoportokon belUl lévék kdzbtt semmilyen kdzds vonds sem
lelhetd fel, csupdn a tuddsukban, muiveltségUkben [évd hidny az, ami a
csoportrészvételiket indokolja™. Rdaaddsul a hidny koré szervez6dd

12 Peter Evans: Some implications of Vygotsky's work for special education. In: Charting the agenda. Educational
activity after Vygotsky. (ed. Harry Daniels) Routledge, London, 1993. 31.0.

13 Vigoftszkij, L. Sz. : A defektoldgia alapjai. Tankdnyvkiadd, Budapest, 1987. Idézve in Réthyné i.m., 2002. 285.0.

14| &sd Peter Evans, i.m. 31-33.0.
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csoportokndl csorbul a tanitds-tanulds ,,valdsaghi™ tarsas aspektusa, hiszen a
tanuldi csoportok szocio-kulturdlis és minden egyéb tipusy sokszinUsége
biztositja a problémdk megolddasdra haszndlt pedagogiai stratégidk hatékony
kdzegét.

Ha az oktatdsi intézményeket kompakt mikro-kultUrdkként!s tételezzik,
amelyeket a kulturdlis alapon szervezdédd emberi tevékenység domindilja,
akkor az iskoldk feladata elsdésorban nem a tuddsdtadds, hanem az, hogy
rdvezesse a tanuldit arra, hogy miképp lehetnek ,beszélék és hallgatdk,
medgfigyeldk, emlékezdk, résztvevdk, stb. Ugy, hogy az mdsok szdmdra is
értelmet nyerjenls.”

A szegregdlt tanuldécsoportok tagjai, de a mainstream intézmények
didkjai is, csak sajat referencia-rendszerben mozoghatnak, amelyek kdzott
kdzOsen kialakitott kommunikdcids formdk, kdzds nyelv és fogalomrendszer
hidnyban, szinte lehetetlen az atjards. Vigotszkij koncepcidjaval élve, a két
gyermekcsoport eltérd szocio - torténetiségbe dgyazott tudatossdggal fog
rendelkezni, amely hosszu tavon, ellehetetleniti az izoldlt kdrnyezetben
nevelkedd sajatos nevelési igényU tanuldk tarsadalmi integracidjat is. Mivel a
gyermek mentdlis funkcidinak kialakuldsa tdrsas tevékenység sordn térténik, s
csak ezt kovetden interiorizdlddik, ezért meghatdrozd a tdrsas kdzeg
heterogén jellege:

»Barmilyen funkcid kétszer, két szinten, jelenik meg a gyermek kulturdlis

fejlédésének szinterén, egyszer tdrsas, mdasszor lelki szinten, el&szér

emberek k6z&tt, mdsodszor a gyermekben magaban!’.”

A SZEGREGACIOTOL AZ EGYUTTNEVELES FELE

A mult szdzad 60-70-es éveiben egyre inkdbb felerdsddtek azok a
hangok, amelyek elutasitva a fogyatékkal €l6 tanuldk elszigetelt oktatasat, a
nem fogyatékos gyermekekkel k6z6s oktatds mellett érveltek.

E jelenség két f6 okra vezethetd vissza. Egyrészt, a szUlék oktalan
megkUldnbdztetésnek érezték, hogy gyermekeik nem haszndlhatjigk a
lakdhelyUkhoz kdzel 1évd oktatdsi intézményeket, azaz maradéktalanul nem
élhetnek az oktatdshoz vald dllampolgdri jogukkal, mdasrészt, megjelentek
olyan kutatdsi eredmények, sét pedagdgiai tapasztalatok is azt mutattdk,
hogy a nem izoldlt kdérllmények kdzott tanuld sajdtos nevelési igényd tanuldk
sem fejlédtek kevésbé, mint az elkUlonitetten nevelt tdrsaik. Adatok igazoltdk,
hogy a tanuldsban akaddlyozott gyerekek a tdbbségi iskoldban jobb, vagy
legaldbb ugyanolyan teljesitményt értek el, mint a specidlis iskoldban
tanulok.18.

15 House, E. R.: Three perspectives on innovations: technological, politican and cultural. In Improving schools — Using
what we know. (Ed. R. Lehming — M. Kane) London, Sage, 1981.

16 J. Shotter: Vygotsky's psychology: joint activity in a developmental zone. New Issues in Psychology 7. 1989. Idézve
in: Peter Evans, i.m.1993, 42.0.

17 Vygotsky L.S.: Collected works 1982-1984. vol. 3, Progress Publishers, Moscow, 1984, 145.0.

18 Kutatdsi tapasztalatok dsszefoglaldsdt, Idsd példdul: Haeberlin, U: Die Integration von Lermnbehinderten. Verlag Paul
Haupt, Bern/Stuttgart, 1991.
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E két ok hatdsdra a gydogypedagodgia szo-, és fogalomhaszndlata is gydkeres
Atalakuldson esett at, amely valtozds, természetesen a mindsitési eljdrdsokra, s
az addigi pedagdgiai gyakorlatra is hatdssal volt.

Dyson (1999) azt tekintette elméletének kiinduldsi alapjdnak, hogy a
tarsadalmi egyenlétlenséget Ujratermeli az oktatdsi rendszer. Ez a mai magyar
viszonyokra is hangsulyosan jellemzé (vé. PISA 2000, 2003, 2006). Véleménye
szerint azok az egyének, akik a kulturdlis t6két birtokoljdk, téblbszdrds elényben
vannak a peremhelyzetlekkel szemben, mégpedig a tekintetben, miszerint az
oktatdsi rendszerek a domindns csoportok tuddsdra és értékeire épUllnek.

Ebben a viszonyrendszerben az egyértelmien kimondhatd, hogy a
gyogypedagdgiai nevelés — oktatds, amely toérténelmileg szegregdlt és
pdrhuzamosan fut a tobbségi pedagdgia rendszerével, maga is tovdabbi
privilégiumokat ad bizonyos csoportoknak azzal, hogy elvdlasztja, és
peremhelyzetivé teszi a problémdasnak vagy nehezen kezelhetdének tartott
tanuldkat. A gydgypedagdgia létezése igy a tdbbségi pedagdgidt teszi
normadvd, és a gyogypedagogidt devidnsnak tinteti fol, elrejtve igy azt az
igényt, hogy Ujrastrukturdljuk a tarsadalmi kérGlményeket.1?

gy a szegregdlt gydgypedagdgiai rendszer nincs &sszhangban a
tarsadalmi igazsdgossdg, a méltdnyos oktatds kérdéskorével, és ezzel
6sszeflggden a demokratikus alapelvekkel.

SZULO!I ELEGEDETLENSEG, A JOGREND ATALAKULASA

A fentiekben felvillantott két tényezd hatdsdra az Egyesilt Allamokban
mar az 1960-as évek kdzepén polgdriogi mozgalom indult a fogyatékkal €16
gyermekek ingyenes, mindségi kozoktatdshoz vald szabad hozzaférése
érdekében0,

Ennek hatdsdra a Kongresszus 1966-ban a Kozoktatdsi Torvény 6.
paragrafusdba beillesztett egy kitételt, mely szerint 1étrehozzdk a Fogyatékos
Gyermekek Oktatdsdnak Hivataldt?!, amely munkdjanak kdszonhetéen 1970-
ben elfogadtdk a sajatos nevelési igényl gyermekek szabad, tdbbségi
kdzoktatdsi intézményekben folyd oktatdsdt megalapozd, A fogyatékos
tanuldk oktatdsa elnevezés( térvényt?2.  Ezzel egyiddben, a helyi oktatdsi
iroddkatz3 arra kbételezték, hogy részben dllami koltségvetésbdl, a sajatos
nevelési igényU tanuldknak is nyUjtsanak pluszszolgdltatdsokat, tdmogatdst.

Ezen intézkedések ellenére, a fogyatékkal él6 tanuldk jelentds része
nem jutott minéségi oktatdshoz, szUI6i panaszok és kutatdsi eredmények24
hivtak fel a figyelmet «az intézkedések gyakorlatba Ultetésének
hidnyossagaira. Igy egyértelmvé valt, hogy tagdllami szintd térvényi
szabdlyozds is szUkséges. Azonban ezek meghozatala utdn sem csdkkent a

19 Alfredo J. Artiles: A gydgypedagdgia valtozd identitdsa - Iskolakultira 2006. 10.

20 A mozgalom célianak réviditése: FAPE (free appropriate public education).

21 Bureau for Education of the Handicapped under Title VI of the Elementary and Secondary Schools Act (ESEA).
22 Education of the Handicapped Act, P.L. 91-230

2 L ocal Education Agencies, LEAs.

24 Martin, Martin, & Terman, 1996, p. 28
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szUIGi elegedetlenség a szolgditatdsokkal — vagyis inkdbb azok hiagnyaval -
kapcsolatban.

A torvények betartdsa csak azutdn vdlt dltaldnossd, hogy 1971-ben és
1972-ben egy-egy precedens értékl szbvetsegi birdsagi itélet sziletett: az
egyik esetben a Retarddlt Gyermekek Pennsylvdniai Sz&vetsége perelte be a
Pennsylvaniai Nemzetkdzdsséget?s, mig a mdsik esetben a Kolumbia KerUlet
Oktatdsi Bizottsdgdt vadolta meg egy szUl62. A birdsdg az itéletekben
megdllapitotta, hogy az dllam és a helyi iskolakerUletek azon feladata, hogy
a fogyatékossaggal éléket is befogadja, és szdmukra is biztositsa a mindségi
oktatdshoz vald hozzdférést, az Amerikai Egyesilt Allamok Alkotmdnya 14.
kiegészitéseének egyenld bandsmaod és védelem cikkelyébdl eredeztethetd?.

E déntés utdn kidolgozott szdvetségi szintl policy - amelynek sarkdvei a
mai napig is irdnymutatoként szolgdinak — értelmében a sajatos nevelési
igényU tanulok tébbségi keretekben torténd oktatdsanak célja, hogy minden
gyermek ingyenes, megfeleld kdzoktatdsban részeslljon, természetesen
egyéni szUkségleteinek figyelembevételével, az & és szllei védelmével, a helyi
és dllami szervezetek anyagi és mordlis tdmogatdasaval, és hdrom-négy
évenkénti kUlsé értékelésekkel, hatdsvizsgdlatokkal ellenérizve a rendszer
eredményességéts,

EGYUTTNEVELES ALAKULASAT SEGITO KUTATASI EREDMENYEK

Az 1980-as, 1990-es évek hatdsvizsgdlatai, valamint eurdpai példdk is
azt mutatjdk, hogy az egyUttnevelés gyakorlati megvaldsitdsdnak valtozatos
modijai [éteznek.. Ez nemcsak a helyi sajatossagokbdl, de abbdl is fakad, hogy
szinte a mai napig az inklUzié kifejezésnek sokféle pedagdgiai interpretdcidja
|étezik??,

Vizsgdlatok az inkluziv oktatds hatékonysdagdt dllitja a kdzéppontba, és
ennek mentén veti Ossze a szegregdlt gyogypedagodgidt és az inkluziv
pedagdgidt. Ennek hdatterében azok az érvek és kutatdsok dlinak, amelyek
azt bizonyitottdk, hogy a legjobb mindségU szegregdlt oktatds sem mutat
olyan jelentdés hatékonysdagot, mint amit integrdlt kérnyezetben nevelt,
oktatott tanuldkndl elértek, holott nem kUldnbdzhetnének egymdstdl a
kUlbnb6zé fogyatékkal élék szdmdra kidolgozott programok és tdbbségi
pedagodgia oktatdsi-modszertani gyakorlata. (Lipsky és Gartner, 1996)

A szegregdlt gydgypedagodgiai kdrnyezet a kdvetkezdket determindija:
(Bunch - Valeo, 2000)
« A sgjatos nevelési igényU gyermekek, tanuldk dnmeghatdrozdsdnak
és dnmegvaldsitdsanak problémdi, nehézségei megerdsddnek;

25 Pennsylvania Association for Retarded Children v. Commonwealth of Pennsylvania.

26 Mills v. Board of Education of the District of Columbia.

27 US Department of Education, 1995a, p. 1

28 OSEP 22nd Annual Report to Congress, US Department of Education, 2001.

2 Ezzel kapcsolatos kutatdsi eredményeket 1dsd példdul: Fuchs & Fuchs, 1994; Hewitt, 1999; Kauffman, & Hallahan,
1995; Stainback, & Stainback, 1992; Will, 1986.
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e Annak a meggydzddésnek az erGsitése, miszerint a tdbbsegi
digkokat tanitd pedagdgusok nem feleldsek a fogyatékossdggal él6
gyermekekért, és hogy sz&mukra sokkal jobb a szegregdlt nevelés —
oktatds;

« Annak a tdarsadalmi meggydzddésnek a tdmogatdsa, miszerint a
fogyatékossdggal élé6 gyermekek, tanuldk képességhidnyosak, és
negativan hatnak a tanuldsi kdrnyezetre, és hatrdltatjgk ép tdarsaik
elémenetelét;

« A sajatos nevelésiigényU tanuldk dllampolgdri jogainak csdkkenése;

* A sqgjatos nevelési igényU tanuldk elkUldnitett nevelésUk sordn nem
részesUlnek a méltanyos és hatékony oktatds lehetdseégeiben

A pragmatikus irdnyzatra vonatkozd kutatdsok dttekintése a kdvetkezdket
mutatjia a tdbbségi pedagdgiai kontextusban tanuld fogyatékkal éldk
inkluzidjaval kapcsolatban (U.S. Department of Education, 1999):

Szélesebb tdrsas kapcsolati rendszert tudnak kialakitani, mely vdltozatos
kommunikdcids ,,gyakorlatot” jelent szdmukra. A szocidlis, tarsas készseguk
gazdagodott.  Szabdlytudatuk,  onkontolljuk  erdsddott. Tanulmdnyi
teljesitményUk eredményesebb lett.

Az inkluziv pedagdgiai mozgalom magdban foglal szadmos lényeges elvet és
jellegzetességet a tanuldkra, a tandrokra és az oktatdsi rendszerre
vonatkozdan:
¢ minden gyermek képes tanulni,
e azerds kdzdssegi szellem elbsegiti a tanuldst,
« és a szolgdltatdsoknak az igényekhez kell igazodniuk a helyhez
kotottséggel szemben
Tdmogatja
« atandrok egyUttmuikodését,
« atovdabbfejlesztett oktatdsi stratégidk kialakitasat,
e a fantervkészitését és - modositasat, és tovdbbi fejlesztését a tdbbségi
pedagdgiai kdrnyezetben

INTEGRACIO VS. INKLUZIO

Az inklUzid fogalmi tisztdzdsa elengedhetetlentl megkdveteli, hogy
szdmba vegyUk az integrdcidé és az inkluzid kdzdtti kUlonbségeket, s torténeti
keretbe dgyazva ravilagitsunk a két fogalom tartalmi eltéréseire.

Az integrdaciotdl kulbnb6zd, Ugynevezett inkluziv oktatdas kialakuldsa
azon, periféridra szoruld csoportok esélyegyenldségének és emberi jogainak a
felismerésére épUl, akik azt megeldézéen hagyomdnyosan kiszorultak az
oktatdsi és kdzdsségi szolgdltatasok korébdl. Tehdat a rendszer az egyént az
adoftt szitudcidba vagy egy emberi kapcsolatba magdval hozott
tulajdonsagai, jellemzdi szerint értékeli, ahelyett, hogy megkisérelné vele
elfogadtatni az adoftt feltételeket.
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igy, habdr az integracié sok szempontbdl azt a végsé célt jelenti, hogy
az embereket egyenlének fogadjdk el, az inkluzid azt helyezi elbtérbe,
melynek sordn a fogyatékossaggal élé embereket elfogadjdk, illetve elismerik
masoktdl kUIGNbdzd részvételUket az egyes emberi interakcidkban.

Az inklUzi6 tdmogatdi a fogyatékossdggal élé emberek szémdara
nyUjtott oktatdsi és szocidlis szolgdltatdsok szisztematikus, szegregdld jellegeirdl
a kdévetkezéképpen fogalmaznak:

» ExklUzi6 alatt nem azt értem, amikor egy értelmes ember egyértelmi

dontést hoz a sérdlt kultdra elkUlonitése mellett, sét nem is azt, amikor a

serilt és nem - sérUlt emberek, sajat ddéntésik eredményeképpen,

bizonyos mértékben elkUIoNUIS életet élnek egy céltudatosan
létfrehozott idealisztikus kdzOssegben. A szisztematikus alatt sem azt
értem, hogy bdrkinek szUkségszerien szdndékdban dlina ezeket az
embereket kirekeszteni. Egy olyan rendszerrdl beszélek, mely a sérllt
gyermekek szdmdra roppant kevés vdlasztasi lehetdséget nyujt, ha
nyUjt egydltalan és amelynek elkerUlhetetlen kévetkezménye az, hogy
a gyermekek a kirekesztésben (exklUzioban) megvaldsuld felndtt életre
nének bele.” (Tyne 2001, 151)

Az integracid és inklUzid fogalmdnak és a mogdttes tartalmdanak
azonossagai, kUldnbdzdségei, a pedagdgiai kulturdra gyakorolt hatdsa tetten
érhetd az egyUttnevelés elméleti és gyakorlati  megvaldsitasanak
folyamataiban.

A sajatos nevelési igénylU gyermekek, tanuldk inkluziv iskoldztatdsdndl a
szelekcids mechanizmusok, az orvosi, diagnosztikai szempontok jelentdsége
csokken, inkdbb azokra a fejlesztési lehetdéségekre helyezddik a hangsuly,
amelyek alkalmazkodnak az eltéré nevelési szikségletekhez. Az inkluziv
oktatds optimdlis esetben eldkészitett — mind a pedagdgust, mind a tanuldt —
és a gyogypedagogus, segitéként a tovdbbiakban is rendelkezésUkre All.

Az ,integrdcid” sz6 eredete a latin ,integrare” ige, jelentése: egységesulés,
beilleszkedés, egyes részek egésszé Osszegzddése. A kifejezést tobb tudomdany
is haszndlja (pl. a matematika, a pszicholdégia, a szocioldgia), és a
pedagogidban eleinte a ,,szocidlis integrdcid” értelmezés terjedt el, késdbb
alkalmaztdk a fogyatékos gyerekekre vonatkozdan.

« Az integrdcio dltaldnosan azt jelenti, hogy a fogyatékos, akaddlyozott,
azaz sajatos nevelési igényl gyermekek, fiatalok beilleszkednek €p
tarsaik kozé.” (lllyés S., 2000)

e Az inklUzi6é (befogadds) fogalma: Az integraciéval az egyéneket be
kivanjdk olvasztani az iskola meglévd strukturdiba, mig az inkldzidndl Ujra
dtgondoljdk a tanterv megvaldsitdsdnak szervezeti kereteit és azokat a
feltételeket, amelyekkel valamennyi tanuld haladdsat biztositani
tudjdak.” (Sebba, 1996)

A mindségi oktatds olyan oktatds, amely inkluziv, mivel célja minden tanuld
teljes részvétele.”30

%0 Guidelines for Inclusion: Ensuring Access to Ediocefor All. UNESCO, 2005.
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Az integrdlt nevelés-oktatds a gyogypedagdgiai szakma deklardcidja

szerint hdrom szinten valdsulhat meg.

1. Amikor kozds épuletben folyik a sajdtos nevelési igényl gyermekek
fejlesztése ép tdrsaikkal, de a gyermekek kodzdtt nincs kapcsolat —
példdul kilén osztdly vagy csoport mikddik egy-egy iskoldban vagy
6voddban, akkor azt lokdlis integrdcionak nevezzik.

2. Azokban az intézményekben, amelyekben kUldnleges gondot
forditanak arra, hogy — bdr a tanérdkon kildn csoportokban folyik @
sajatos nevelési igényl gyermekek fejlesztése — a tandrdn kivili idében
(napkdziben, szakkoéron, étkezési iddben, szabadidds és  sport-
tevékenységek sordn) tudatosan szervezve egyUtt legyenek a
tarsaikkal, szocidlis integracio folyik.

3. Ha az egyUttnevelés, az egyuttfejlesztés minden tandrdn és minden
foglalkozdson megvaldsul, akkor az a funkciondlis integrdcidé. Ez az
egyUtt  toltétt  idé  tekintetében  vdltozhat:  bizonyos  érdkon,
foglalkozdsokon Ugy szervezhetik a csoportokat, hogy azokon a
gyerekek egyUtt vannak (részleges integracid), vagy ugy is, hogy a
sajatos nevelési igénylU gyermek minden idejét egyUtt tolti ép tdrsaival
(teljes integracio).

A gyakorlatban ez kUlonbdzd mindségl neveld-oktatd viszonyrendszerben
valésulhat meg, melyben a pedagdgusoknak nagy szerepUk lehet.

A pragmatikus irdnyzatra vonatkozd kutatdsok dttekintése a kdvetkezdket
mutatjia a tdbbségi pedagdgiai kontextusban tanuld fogyatékkal éldk
inkluzidjaval kapcsolatban3! ;

» gyakoribb interakcidk az ép tanuldtdrsakkal;

* nagyobb és tartésabb kapcsolati hdldzat az ép tarsakkal;

» jobb szocidlis €s kommunik&cids készségek (példdul kezdeményezés,
onszabdlyozds, valasztds, kapcsolat befejezése);

» vdltozatossdg a kapcsolatokban és a csoporton bellli helyzetben,
ahhoz hasonléan, ahogyan az az ép tanuldk kapcsolataiban
megfigyelhetd;

* a nekik nyujtott segitségnyujtas fUggvényében a szUISk segitették a
fogyatékos és az ép tanuldk kozott bardtsdgok 1étrejottét;

* néhdny tantdrgyban nagyobb |éptéky fejlédés;

e siker a kooperativ és a tarstanuldsban (bdr nem vildgos annak
hatdsa, hogy ebben mekkora a szerepe a képességszint szerinfi
heterogén csoportok képzésének)

Torténetiségét tekintve, ez eleinte a kilonbdzé fogyatékossaggal élék
egyUttnevelésének modijat, lehetdségeit jelentette.

Napjainkban az inklUzio gyakran Osszekapcsolddik egy-egy jelzbvel,
példdul “sajatos nevelési igényl gyermekek/ tanuldk inklUzidja”, ,hatrdnyos
helyzetd gyermekek/ tanuldk inklUzidja”, mely osztdlyba soroldst jelent, és

%1 U.S. Department of Education, 1999.
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némileg ellentmond annak a ténynek, mely szerint a befogadd oktatds egyik
jellemzéje, hogy feloldja az osztdlyba soroldst.

Az inklUziérdl vald tudds is vdltozott, gazdagodott az elmult években -
mindenUtt megjelentek a valtozdsra valtoztatdsra irdnyuld térekvések.

A fogalom nagy d&talakuldson ment keresztUl az utébbi 10 évben. Ennek
dllomdsai Ujabb és Ujabb definicidkat eredményeztek:

e Az integrdcio szintigben bekdvetkezd mindségi kUldnbségek a fogadds
(integracid) és a befogadds (inkluzid) kifejezésekkel értelmezhetbek. A
fogadod iskoldban a sajatos nevelési igényl gyermek csak jelen van,
kUldnleges igényeit nem veszik figyelembe, beilleszkedését és tanuldsat
nem segitik adekvat modon.

e Az inkluziv (befogadd) iskolai oktatds €s nevelés az integrdlt nevelés
tovdbbfejlesztett formdja. A befogadd intézmény pedagodgusai az
egyéni differencidlds talajdn az egyéni kibontakoztatds és fejlesztés
szemléletét képviselik. (Csanyi 2001)

A késbbbiekben az inkluzid fogalma elsésorban szemléletbeli valtasként jelent
meg. Az eddig haszndlt inklUzid, mely azonositott, sztereotipizdlt a tanuldi
identitds egyes vondsaival (példdaul ‘“csdkkent képesseg”, ‘“etnikai
hovatartozds”), az inklUzié fogalmdat negativ irdnyba szUkitette, a témdban
megjelend tuddsgyarapodds sordn elmondhatd volt, hogy az inkluziv
pedagodgia lényege, hogy a tanuldk teljes emberek, sokszoros és dsszetett
identitdssal. Az inklUzid a sokféleség minden aspektusdnak felismerését,
méltanyoldsat és felértékelését jelenti. Ennek terepe az oktatdsban vald
egyenld részvétel, mely magdban foglalja a hozzdférést is.

Ma mdr az inkluziv oktatds ,,nem arrdl szol, hogy néhdny sajdtos nevelési
igényU tanuldt hogyan lehet integrdini a téblbségi oktatdsba, hanem sokkal
inkdbb szemléletmddot jelent. Arra keresi a vdlaszt, hogy hogyan lehet
Atalakitani az oktatdsi rendszereket és tanuldsi kdrnyezetet (tdrsas kdrnyezet,
személyre szabott, rugalmas, interaktiv tanuldst &szténzd  kdrnyezet,
informdciéforrdsok,) - mindazon tényezbknek a rendszerét, amelyek
befolydsoljdk a formdlis €s nem formdlis tanulds eredményessegét.

Az egyUttneveléssel kapcsolatosan néhdny alapfogalmat mindenképp
célszer( elkUloniteni, bdr az egyes orszdgok kdzodtt sem mindig van egyezés az
értelmezést tekintve. A mainstreaming (Salend, 1998 idézi Flem, Keller, 2000) a
tanuldk alaposan megtervezett és ellendrzott elhelyezését jelenti eiméleti és
szocidlis programmal rendelkezd tobbségi osztalyokban.
Az integrdacié Evans (1996 idézi Csanyi, 2000) szerint az a folyamat, amely a
fogyatékos és nem fogyatékos tanuldk kozotti  interakcid  maximdlis
megvaldsitdsat célozza. Ahhoz, hogy ez sikeres és hatékony legyen,
mindenképp alkalmazkodni kell a feleknek egymdashoz.

Hdrom szintet kUl6nithetlink el:
1. az asszimildcid sordn a fogyatékos emberek alkalmazkodnak a
tobbséghez. Magyarorszdgon jelenleg ez a legjellemzébb.
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2. A kovetkezd szinten akkomoddciordl beszélink, amikor is a tébbségen
van az alkalmazkodds kényszere. HosszU tdvon — lassuk be — ez sem
mUkoddképes.

3. A legidedlisabb lenne az adaptdcid, amelynek sordn mindkét fél
kdlcsdndsen alkalmazkodna egymdshoz.

Dyson, Millward (1997) szerint az integrdcié korldtozott fogalom olyan
értelemben, hogy a gydogypedagdgia reformjdra vonatkozik, vagyis a sajatos
nevelési igényU tanuldk a tdbbségi osztdlyokba kerUinek, és ezzel egyidejlleg
adaptdljdk a tébbségi tantervet.

A harmadik és taldn legfontosabb fogalmunk, az inkl0zié. Ezen értelmezés
szerint egy olyan oktatdsi rendszer, amely a didkok sokféleségét befogadia,
és a differencidlt oktatdst ehhez igazitja. Az inklUzid reprezentdlja a teljes
oktatdsi rendszer sokkal kiterjedtebb reformjdt, annak érdekében, hogy
minden gyermek szUkségletével taldlkozzon (Meijer, 1997 idézi Flem, Keller,
2000). Ez jelentené a mindenki iskoldjat (school for all).

Az integrativ pedagdégia ennek az elméleti hatterét biztositd interdiszciplindlis
tudomany.

INTEGRATIV PEDAGOGIA

Az integrativ pedagdgia antropoldgiai szemlélete megvdltozott a
fogyatékos tanuldkkal kapcsolatban, tehdt a koncepcid nem a mdassagra, a
deficitre, a képességhidnyra, a szocidlis problémdkra, az esetenként
halmozottan jelentkezd hatranyokra fokuszal, hanem azokra a sajatos
nevelési igényre (szUkségletekre), amelyek minden egyes tanuldt jellemeznek.

Ez szorosan kapcsolddik ahhoz a teljesen Uj felfogdshoz, amely 1959 -
ben fogalmazdédott meg Ddnidban, és nem mds, mint a normalizécios
koncepcié. A normalizdcid elve a fogyatékos személy identitasat ismeri,
fogadja el, nem pedig a ,,normdliss& tevést” 10zi ki célként, ezzel egyetemben
tagadja a fogyatékos emberek antropoldgiai  kUlondlldsat, és a
fogyatékossdg tényét nem tekinti anomdlidnak. Az egyenlévé tételt,
magdnak a mdssagdanak, kildnbozdségének a respektdldsat, a fogyatékos
emberek életének ,normdlissd” tételét jelenti (Thimm, Ferber, Schiller,
Wedekind, 1985; Réthy, 1990). A normalizdcids elv az elbitéletek fokozatos
megszinését jelenti, egyben az egyenld esély megteremtdédését is.

A személyiseg fejlesztésnek, nevelésnek, oktatasnak, szocidlis
adaptdldsnak a legfontosabb céljgt abban fogalmazhatjuk meg, hogy
mindez annak érdekében torténik, hogy a tdrsadalomban, a munkdban, a
csalddban, a kdzéletben elismert helyet vivhasson ki a fogyatékos személy is.
Természetesen ez a koncepcid a specidlis nevelési szUkségletd tanuldtdl is
nagy eréfeszitést igényel, azaz minden érintett optimdlis kdézremUkddése
révén érhetd csak el (Riedel, 1997).

Az inklUzi6 pedagdgiai jelentése: minden gyermek és tanuld
megkUldnbdztetés, kirekesztés nélkdl, egymdssal egyUttmUkddve, a
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mindenkori fejlettségi szintjen, pillanatnyi észlelési, gondolkoddsi és cselekvési
kompetencidjdhoz mérten, egy kdzds targgyal és targyon tanul és jatszik.
(Réthyné 2002)

Az inkluzio filozofidja a  gyermekkdzpontisédgra, a  Rousseaqu-i
gondolatokra, Claparede ,egyénre szabott iskola” modelljére, Decroly
.erdeklédési  kdzpontokra” épUl6  pedagdgidjdra, valamint  Vigotszkij,
Galperin, Leontyev, Piaget, Aebli elméleti alapvetéseire tadmaszkodik
(Bintinger, 1997, Feuser, 1995).

A legfébb toérekvés a szocidlis elfogadds, a fogyatékos személy

életértékeinek feltétlen igenlése, az életben vald szabad részvétel
alapigényként térténd elismerése.
Az integrdcid alapelve: az iskola mindenkié! Ebbdl kdvetkezik a feladat: egy
gyermekkdzpontly, humdanus, demokratikus, szoliddris, kommunikativ, életszery,
kooperativ, felelds iskola megteremtése (Feuser, 1999; Eberwein, 1995,
Réthyné 2002).

Az integrativ pedagdgia értékek mentén zqjlé déntés a demokratikus
jogok elfogaddsardl, amellyel kifejezésre juttatja szolidaritdsdt az akaddlyozott
emberekkel. A deficitorientdlt diagndzis helyett a kompetenciaorientdlt
nézépontot helyezi a kdézéppontba. Ebbdl addéddéan megvdltozik a nevelés —
oktatds elmélete is. Az akadémikus tuddsdataddas helyett az értelmi, lelki, testi
fejlesztés kerOl a kdzéppontba, amely egyardnt fokuszdl a jartassdgok,
készségek, képességek, kompetencidk egyéni fejlesztésére. igy a pedagdgiai
folyamatokban az 6ndlld tevékenyseg, feladatvallalds és végzés, az egyéni
szabadsdag, az egyUttmUkddeés, a kdlcsdnds tolerancia és tisztelet, a mdassdg
elfogaddsa kerUl a kdzéppontba, tehdt megvaldsul a diszkrimindcid elleni
kUzdelem, s ez dltal az iskola mindenki szdmdra hatékonyabbd valik.

Az integrativ pedagdgidt egy alapvetd, dltaldnos, gyermekkdzponty
szemlélet alapozza meg. Alapvetd pedagdgia, mivel minden fejlettségi szintd
gyermeket és fiatalt szocidlis kirekesztettség nélkUl képes tanitani és velUk
egyUtt tanulni. Altaldnos pedagdgia, mert egy embert sem zdr ki a minden
ember sz&mdra azonos jelentéséggel bird Osszes tdrsadalmi tapasztalat
megszerzésébdl. Gyermekkdzponty pedagdgia, mert megeldlegezi az ember
szubjektivitasat (biogrdfiai értelemben) és ezzel az emberi csoportosuldsok
heterogenitasat, a tanitdsi tanuldsi  kindlatot  az  emberi  fejlédés
torvényszerlségeihez méri, vagyis egy tanuld fejlédésének aktudlis szintjét
figyelembe véve, ahhoz cselekvéen viszonyulva a fejlédés kdvetkezd szintjére
orientdl. (Réthyné 2002)

A pedagdgiai posztmodern szemlélete és az inklUzid szoros
kapcsolatban dlinak. igy az integrativ pedagdgiai azoknak az elméleteknek,
cselekvéseknek az 0Osszessége, amelyek az azonossdg megtapasztaldsat
segitik a kUlbnbodz8ség mentén, amelyet a plurdlis szemléletmdd, az autoriter
nevelés elkerUlése, és a gyermekkdzponty, humdnus irdnyzatok szemléletére
épll. Ertelmezésében az integracié, az életvildg, a szocidlis hdlé és az
életmindség egymasra épUlé fogalmakkd vdltak (Bleidick, 1994).

Az inkluziv didaktika koncepcidja tébb didaktikai iranyzat, felfogds
megdllapitdsaira tdmaszkodik (Werner és Meyer, 1994).
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A kognitiv pszicholdgia didaktika: (Hans Aebli) Piaget nyomdn dllitja, hogy a
tevékenységek sémdkba, mintdzatokba dagyazottak, s a kognitiv fejlédés az
oktatds sordn megy végbe Uj struktirdk konstrudldéddasaval. A tandri munkdhoz
erés pszicholdgiai és didaktikai kompetencia szUkséges, hiszen a pedagdgus
feladata a tanuldk kognitiv struktirdinak fejlesztése, differencidldsa  és
integraldsa. Mindez fontos alapja az integrativ pedagdgidnak, amely a
tanuldk sokféleségébdl, a sokféle eldzetes tuddsbdl épitkezik, erre épit.

A tanuldselméleti didaktika: (Paul Heimann) az oktatds dllando, karakteres
jegyeit ragadja meg. Ebben a konstans oktatdsi struktUrdban antropoldgiai és
szociokulturdlis viszonyfelUleteket (dimenzidkat) helyez el. igy alkalmas egy
komplex tervezOmunka kivitelezésére, az &sszeflggések felismerésére és
atalakitasara.

A tevékenységorientdlt didaktika: részben a reformpedagdgia tradicidjdn,
részben a kognitiv tevékenységelméleti orientdcion, valamint a szovjet
tevékenységteoretikusok, Leontyev, Galperin megdllapitdsai  alapjdan
szervez6dd oktatds. A tapasztalatra épUld oktatds esetében a megélt
gyakorlatbdl kiindulva épitkezik a tandr didaktikai-metodikai tevékenysége.
Mint vissza-visszatérdé koncepcidnak a reformpedagdgidba  dgyazddd
torténeti tradiciéi vannak

A tanuldsi célorientdlt (curruculdris) didaktika: (Benjamin Bloom): a kdzkedvelt
taxondmia hat kognitiv (ismeret — megértés — alkalmazds — analizis — szintézis —
értékelés) és ot affektiv (befogadds — vdlaszadds — értékek kialakitdsa —
értékrendszer kialakitdsa — az értékrendszer belsd jellemképzd erdvé alakitdsa)
kdvetelIményszintet jelenit meg. Az irdnyzat a tanuldsi terven  kivUl
meghatdrozza a tanuldsszervezés és a tanulds ellendrzésének kdvetelményeit
is. Az inkluziv pedagodgia egyik fontos eleme, mivel a kilonbdzé képessegu,
tuddsu, és ugyanakkor eltéré attitiddel rendelkez6 gyermekcsoport
fejlesztésében a differencidlds az egyik leglényegesebb eszkdz.

A szubjektiv didaktika (Késel, 1993): a szubjektivitds, mint tudomdnyos fogalom
a posztmodern, plurdlis vildgunkba fontos szerepet jatszik, igy erdteljesen hat
az inkluziv pedagogia elméleti alapjaira is. A szubjektivitds az inkluziv
nevelésben is hangsulyozottan érvényeslUl. Az ember és az intézmény
tevékenysége szubjektive egy meghatdrozott milidben, dnszervezd mddon
(autopoetikus  rendszerben), a linedris gondolkoddsrdl  az  ok-
kdvetkezménygondolkoddsra vald  dttéréskéent értelmezhetd, cirkuldris és
rekurziv didaktikai tevékenységként zajlik. Az oktatds e szerint az irdnyzat
szerint modelldlds. Mindent a tanitdsi folyamatban szabad és kell is egyéni
modon modelldini.

A tanitdselméleti didaktika irdnyzatdt (Wolfgang Schulz), azaz a ,,hamburgi
modellt” hdrom oszlop tartja: a kompetencia, az autondmia és a szolidaritdas.
A didaktikai cselekvési terben a résztvevdknek fontos szerepUk van az oktatdsi
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cél, a kiinduldsi helyzet meghatdrozdsdban, a lehetéségek kdzvetitésében,
valamint az eredményesség ellendrzésében (Onellendrzés és kilsd kontroll). Az
inkluziv pedagodgiai egyik fontos alapja, hiszen a mdssag elfogaddsa, az
egyenld esély, az egyUttmUkddés megteremtése alapvetd cél.

TRADICIONALIS GYOGYPEDAGOGIA INKLUZiV ALTALANOS PEDAGOGIA
Emberkép Emberkép
Defektusorientdlt, a gyermeket a Az ember, mint egység. Minden ember a
defektusdra biologiai,
redukdlta. E defektusokat osztdlyozta, a | pszichikai és szocidlis tényezdk egysége
fogyatékossag dltali individuum. Maga a pedagdgia
képezte a pedagodgiai tevékenység ezen emberi
alapjat lét aspektusdra alapozddik
Szocidlis forma: ,homogén” Szocidlis forma ,,heterogén”

Az iskolarendszer abbdl indult ki, hogy az | Egy fanulécsoportban heterogének a
azonos fogyatékossagi fajtdval megjeldlt | gyermekek

gyermekek kompetencia, képességek, készség,
hasonldak tehetség, intelligencia, erdeklédes,

fejlédés szUkséglet tekintetében. A csoport
és akarati szint tekintetében, és egy sokoldall interakcidja a

osztalyban csoporttagokban yj

azonos pedagodgidval hatékonyan képességeket alakit ki.

oktathatok.

Didaktikai alap: ,,szelekcid” Didaktikai alap: 'kooperdacid’

A teljesitménykritérium alapjan szelektdl. | Kézéppontban a gyermekek
kooperdciodja dll.

Oktatasi tartalom: redukdlt, parcelldzott | Oktatdsi tartalom: azonos tananyag

Szegregdcio kUlsé differencidldssal EgyUttnevelés: belsé differencidciod és
individualizacio

1. tablazat. Réthyné (2002)

Az integrativ pedagdgia alapelveire mindenképpen szdmottevd hatdst
gyakorolnak azok a tanuldskutatdsok, amelyek a jelentdsen befolydsoljdk az
oktataspolitikai dontéseket.

Az egyik ilyen figyelemreméltd példa a 2000 — ben indult Tanitds és Tanulds —
kutatds Program (Teaching and Learning Research Programme, Anglia). A
program egyik legfontosabb eredményeként szdmon tartott ,,Pedagdgiai
elvek” részben a tanulaskutatds dltal létrehozott evidencidkra, részben a
tanuldaskutatok, és az iskoldk kdzotti konzultacidkra épUl. (Haldsz 2009)
- Az eredményes pedagogiai a legtadgabb értelemben késziti fel a
tanuldkat az életre
- Az eredményes pedagdgiai a tudds értékes formdait viszi a tanuldkhoz
- Az eredményes pedagdgia felismeri a kordbban megszerzett
tapasztalatok és az eldzetes tudds fontossagat
- Az eredményes pedagdgia a tanulds fokozatosan épitkezd jellegére
épUl
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- Az eredményes pedagogidnak olyan értékelésre van szUkseége, amely

bsszhangban van a tanuldssal

- Az eredményes pedagogia eldsegiti a tanuldk aktiv elkdtelezettségét

- Az eredményes pedagodgia egyardnt tdmogatja az egyéni és a tarsas

folyamatokat, valamint kimeneteket

- Az eredményes pedagdgia felismeri az informdilis tanulds fontossagat

- Az eredményes pedagodgia szUkségessé teszi azoknak a tanuldsdt s,

akik mdsok tanuldsdnak megszervezéséért felelnek

- Az eredményes pedagdgidnak olyan politikai koérnyezetre van

szUksége, amely a tanuldst helyezi a kdzéppontba (TLRP, 2008. Haldsz,
2009)

Ezek a pedagdgia alapelvek lEnyegében azokat a kereteket fogalmazzdk
meg, 0sszegzik, amelyek biztositjdk az egyéni fejlédés, fejlesztés optimdlis
kereteit, és amelybe a massaggal, fogyatékossdggal rendelkezd, sajatos
nevelési igényU tanuldk is potencidlis résztvevékként lehetnek jelen.

Sokféle pedagdgiai nézetbdl, felfogdsbol, koncepciokbdl tapldlkozik tehdt az
inkluziv didaktika, melynek alapja egy bioldgiai-, fejlédéslogikai- és individudlis
fejlédésre alapozott belsd differencidcio és kooperativ tevékenység.

Az integrativ pedagdgidrdl tértend gondolkoddsban, az inkluziv oktatds
megvaldsitdsdhoz  szUkséges  adekvdat  pedagdgiai  eszkbzrendszer
kivdlasztdsdban, jelentd szerepe van annak, hogy még sok olyan eleme van,
amely nincs azonositva, kidolgozva, s amely az inkluziv iskolai modellek
mukédesenek és fejlesztési folyamatok eredményeként még a késébbiekben
szUkséges feltdrni, leirni.

AZ INK,LUZIC') MEGVAI;C')SI'TASA -
AZ INKLUZIV ISKOLA FELTETELRENDSZERE

1994-ben az ENSZ a fogyatékossdggal élék oktatdsi esélyegyenldsége
gyakorlati megvaldsitdsdnak megvitatdsdara &sszehivita az Un. salamancai
konferencidt, amely zdaronyilatkozatdlban32 minden kordbbi dokumentumndl
nyomatékosabban dllt ki az integrdlt nevelési forma preferdldsa mellett. A
nyilatkozat kimondja, ,,az iskoldnak be kell fogadnia minden gyermeket,
fUggetlenUl annak fizikai, szellemi, szocidlis, lelki, nyelvi vagy egyéb mads
dllapotdatdl.”33 A nyilatkozat szerint, az integrdciot felvdllald tébbsegi iskola a
diszkrimindcio elleni kUzdelem legjobb eszkdze, a befogadd kdzdsségek
|étrejottének a legjobb terepe, a befogadd tdrsadalom életre hivasdnak
megalapozdja, vagyis az oktatdst mindenkinek-elv megvaldsitdja.
A nyilatkozatban visszakdszédnnek az Egyesilt Allamok specidlis oktatdssal
kapcsolatos térvényeinek34 tartalmi elemei, Ugy mint:

2 Salamanca Statement & Framework for Action on Bpé&eeds Education, Spain, 1994.
% Salamanca Statement, 1994, 3. bekezdés.

% Lasd a jelen tanulmany Sailelégedetlenség, a jogrend atalakulasaidajezetét
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« ,, minden gyermeknek alapvetd joga van a kdzoktatdshoz, és
mindenkinek meg kell adni a lehetdséget arra, hogy elérhetd és
fenntarthatd legyen szadmdra egy elfogadhatd szinvonall tanulds;

e az oktatdsi rendszereket Ugy kell megtervezni és az oktatdsi
programokat ugy kell bevezetni, hogy azokban figyelembe vegyék a
tanuldk sajatossdgainak és szUkségleteinek legkUldnbdzébb voltdt;

« mindenkinek, aki sajatos nevelési igénnyel rendelkezik, legyen
lehetdsége arra, hogy olyan tébbségi iskoldba jarjon, amely
alkalmazkodik hozzd, tovabbd egy gyermekkdzpontl pedagdgidval
képes kezelni ezen sajatos nevelési igényeket;

e azilyen inkluziv orientdltsagu iskoldk a leghatékonyabb eszkdzei a
diszkrimindcio elleni kUzdelemnek, mert [étrehoznak egy befogadd
tarsadalmat, €s mindenkinek lehetdséget biztositanak a tanuldshoz;
radaddsul a gyermekek tdbbségének hatékonyabb oktatdst nyljtanak,
és javitjdk az egész oktatdsi rendszer eredményességét és
hatékonysdgat.3s”

A dokumentum aldiré orszagaidé felkértek minden kormdnyt, hogy
torekedjenek arra, hogy a térvényhozds elveiben és a koltségvetésben is
részesitsék eldnyben az oktatds fejlesztését és kiterjesztését az egyéni
kUldnbségektdl és nehézségektdl fuggetlenll minden gyermekre, és, hogy a
torvényekben jelenjen meg az inkluziv oktatds alapelve, és vegyenek fel
minden gyermeket a tébbségi iskoldkba, hacsak nincs nyomos ok arra, hogy
masként cselekedjenek?’.

A nyilatkozat mellett megjelent egy Un. Cselekvési Tervezet is, amely
operacionalizdlja az inkluziv intézmény létrehozasat, azaz az iskola és
kdrnyezete egyes szerepldinek tevékenységére és feleldsségére lebontva
mutatjia be, hogy miként lehetne olyan, mindenki szdmdra megfeleld
iskoldkat 1étrenozni, amelyek mindenkit befogadnak, sét nagyra értékelik az
emberek kdzotti kUldnbségeket, segitik a tanuldst és figyelembe veszik a
személyes szUkségleteket3s,

A Cselekvési Tervezet Iskolai tényezdk cimU alfejezete’? bevezetdjeben
ekképp hatdrozza meg inkluziv iskola kialakitdsdnak elengedhetetien
feltételeit:

+A tanuldk széles korét befogadd - mind vdrosi, mind vidéki terUleteken
mMUkddd - inkluziv iskoldk kialakitdsdhoz a kdvetkezdkre van szikség: a
befogadds elvének vildgos és hangsulyos megfogalmazdsdra, a megfeleld
anyagi ellatassal egyUtt; hatékony tdjékoztatdsra az elbitéletek lekizdése, a
tajékozott és pozitiv hozzadllds kialakitdsa érdekében; széleskdrl tajekoztatdsi
és képzési programra és a szUkséges tadmogatd szervezetek biztositdsdara.

Vdaltoztatdsok szUkségesek az iskoldztatds minden aldbbi, valamint sok mds

35 A Salamancai Nyilatkozat. A SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK OKTATASANAK ALAPELVEIROL, PROGRAMJAROL
ES GYAKORLATAROL. Spanyolorszég, Salamanca, 1994. jonius 7-10. 7-8. 0.

36 92 orszag és 25 nemzetkdz szervezet képviseldje irta ald a nyilatkozatot.

%7i.m. 8-9.0.

®im. 3.0.

39 A Cselekvési Tervezet, Az orszdgos szinten vald cselekvés irdnyelve cimU fejezetének B. ponfja.
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tényezdjében az inkluziv iskoldk sikeréért: tanterv, épulletek, iskolaszervezés,
pedagogia, értékelés, személyzet, iskolai efika és a tanterven kivUli
tevékenységek terUletein 40"

A tervezet  szbvegében megjelend, az inkluziv iskola
feltételrendszereként meghatdrozhatd tényezdket hdrom téma koré lehet
csoportositani. Az ,iskolaépités” hdarom {6 pilléreként a tanterv, az
iskolaigazgatds és a tdjekozdddsi/tdjekoztatdsi kutatd komponens jelenik
meg. Mindhdrom elem elvart jellemzdje a rugalmassdg. A dokumentum
szerzGi a tantervi rugalmassdgot, a rugalmas igazgatdsi eljdrdsrendet, és a
helyi igényeket és a doéntéshozdk szempontjait is rugalmasan befogadni
képes akcidkutatdst emelik ki, mint a hatékony és eredményes befogadd

intézmény alapjdat.

TANTERVI RUGALMASSAG

ISKOLAIGAZGATAS

TAJEKOZTATAS ES KUTATAS

A gyermekek igényeihez
igazitott

Rugalmas eljarasrend

JO gyakorlatok terjesztése

Mindenki szdmdra kdzds
tanterv haszndlata

Tanuldsi lehetdségek
valtozatossagdnak
biztositasa

Tapasztalatok
osszegyUjtése,
dokumentdcios kdzpontok
leétrehozdsa

Figyelembe veszi a
gyermekek sajat
tapasztalatait, gyakorlati
erdeklédéset

Hatékony egyUttmuUkddés
kialakitdsa a tandrok és a
segité munkatarsak kozott

A tanitas-tanulds
folyamatat vizsgdld
gyakorlati kutatasok
tdmogatdsa

Fejlesztd értékelés
dominancidja

Az iskola, felelds
kdzOssegge tétele

Tandrok aktiv részvétele a
kutatdsban, s annak
értékelésében

SNI tanuldk folyamatos
osztdlyon belUli
tdmogatdsa

A szUISk aktiv
szerepvdllalasanak
motivdldsa

Kisérleti kutatdsok
vezetése a dontéshozatal
tdmogatdsa céljgbdl

Megfelel6 és megfizethetd
technikai segédeszk6zok
haszndlata

Tandrok, segitdk, tanuldk
és szUl8k kreativ bevondsa

2. tdbldazat.
fejezete alapjdan.)

Az iskolai
kulcsszerepét.

tényezdk

jarulékos elemeként

kiemelik a
Minden dltaldnos- és kdzépiskolai tandrképzésben résztvevd

Az inkluziv iskola létrehozdsdnak feltételei. (A Cselekvési Tervezet Iskolai tényezék

tandrképzés

hallgatdonak olyan gyakorlati képzést kell nydjtani, mely elfogadd szemléletet

“%i.m. 26,pont, 28.0.
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kdzvetit szamdra a fogyatékossdggal élék felé, s egyben képesek a sajatos
nevelési igényld tanuldk problémdinak felismerésére is. EzenkivUl
hangsulyozzdk, hogy fontos olyan fogyatékossdggal éld tandrok egyetemi,
majd iskolai felvétele, akik példaként szolgdlhatnak a fogyatékos gyermekek
szamdara4!,

Az iskolai feltételek mdasik fontos kiegészité eleme az Un. kUlsé tdmogatd
szolgdltatdsok biztositdsa és igénybevételének elbsegitése. Ezért az
iskolafenntarté nem feledkezhet meg arrdl a feladatdardl, hogy a befogadd
tobbségi iskola sz&dmdra szakmai segitséget nyUjtd  szervezetekkel,
intézmények kel kdssdn megdllapoddst. A tdmogatdst biztosithatjdk a
tandrképzd intézmények és a specidlis iskolak szakszolgdlatai is.

+Ez utébbi vdlhatna mindinkdbb a tdbbségi iskoldkat tdmogatd
kdzponttd, kdzvetlen segitséget nydjtva a sajatos nevelési igényl gyermekek
szamara. A képzd intézmények és a specidlis iskoldk is biztositani tudjak
azokhoz a specidlis eszkdzokhdz és mddszerekhez vald hozzdférést és azokat a
tanitdsi stratégidkat, amelyek nem adofttak a megszokott
osztalytermekben 42"

Az inkluziv iskola feltételei felsoroldsénak zdrdsaként még egy indirekt
hatdst kifejté tényezd-egyUttes megemlitése elengedhetetlendl fontos: még
pedig az, hogy az oktatdsi rendszer fejlesztésében kotelezd fejlesztendd
terGletként jelenjen meg a kisgyermekkori nevelés, a ldnyok oktatdsa, és az
iskola vildgdbdl a felndttek vildgdba vald dtmenet idészaka43.

INTEZMENYI GYAKORLAT

Az inklUzi6 a sokféleseg minden aspekifusanak felismerését,
méltdnyoldsat és felértékelését jelenti. Ennek terepe az oktatdsban vald
egyenld részvétel, mely magdban foglalja a hozzaférést is.

Az inkluziv iskola — hangsulyozottan - egy folyamatosan fejlédéd rendszer,
mely rendszer adott ponton vald dllapotdnak mindsége olyan kritériumok
mentén irhatd le, mint

« a decentraliz&cié mértéke,

e a nyitott szervezeti formdk alkalmazdasa,

e a tanitds-tanulds eszkbzrendszerének széles tarhdza,

« aziskolavezetései és tandri professzionalizmus,

e a tanuldi kUldnbségek inkluziv szemlélety értelmezése,

e amindségfejlesztés,

« qz iskola mUkddtetésének jellegzetességei (feltételek, ellatottsag, jogi

szabdlyozds, tarsadalmi kdrnyezet).

Az inkluziv iskolai szolgdltatdsok oktatdsszervezési kerete a heterogenitds

alapelvén nyugszik. Tartalmi jellemzdi k6zott hangsulyosan jelenik meg a

“1i.m. 33-34. 0.
42i.m. 50. pont, 36.0.
“3i.m. 52. pont, 38.0.
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kirekesztés elleni kUzdelem, a nyitott, befogadd légkdr, az egyUttmUkodés
valamennyi formdja  (tandr-tandr, didk-didk, didk-tandr, tandr-szil&
viszonylatokban), a tevékenységorientdlt oktatdsi formdk (illeszkedve a
gyermekkdzponty és alternativ pedagdgiai gyakorlatokhoz), cz egyéni
képzési terven alapuld és egyéni szUkségletekhez igazodd differencidld
oktatds, a sokrétl értékelési mdoédok alkalmazdsa és a hagyomdnyos
pedagogiai szerepek valtozdsa (tandr, didk, szUl&szerep).

Elve, hogy a tarsadalmi kirekesztés kikUszdbdlhetd azzal, ha a tolerancia és
inkluzid fogalmdt mdr az iskoldban megértetjik a gyerekekkel.

Az inklUzid célja nem a tanuld ,megvdltoztatdsa”, hanem az oktatdsi rendszer
és a tanuldsi kérnyezet olyatén atalakitdsa, amely megfeleléen szolgdini tudja
a tanuldk sokféleségét.

AZ INKLUZO: AZ INKLUZIO
Elfogadja a sokfeleseget NEM csupdn a specidlis nevelés reformja
Minden tanulé javat szolgdlja, nem csak a NEMcsak a mdssagra fokuszdal, hanem a
fogyatékossaggal éldkét mindenki szadmdara elérhetd mindségi

oktatdsra

Az oktatdsi intézmény minden peremhelyzet( | NEMcsak a fogyatékossdggal élék jogait
tanuldjat megszolitja biztositja
Minden fajta tanuld szadmdra lehetévé teszi NEM egy tanuld érdekeit helyezi a tébbiek
az oktatdshoz vald hozz&férést elé

3. tablazat. Az inklUzi6 természete. (Forrds: Guidelines..., 2005, 15.0.)

A dokumentum szerint, az inkluziv nevelés alapvetdéen négy dimenzid
mentén ragadhaté meg. Ezek a kdvetkezdk:

1. Az inkluzié egy folyamat. A sokféleségre adhatd j6 vdlaszoknak soha
véget nem érg folytonos keresése.

2. Az inklUzié az akaddlyok beazonositdsdra és felszamoldsdara térekszik.
Azaz a forrdsok széles skdldjabdl informdaciokat gyudjt és értékel annak
érdekében, hogy a policy és a gyakorlat terUletén fejlesztéseket
lehessen tervezni.

3. Az inkuzio az oktatdsi folyamatban valo jelenlétet, részvételt, a
teljesitményt jelenti minden tanuld szdmdra. Ebben az esetben a
jelenlét, a tanuldknak az iskoldban vald fizikai jelenlétére utal, a
részvétel a tanuldsi tapasztalatuk mindségére, mig a teljesitmény
nemcsak a vizsga-, és teszteredményekre, hanem a tantervi
kdvetelményeknek az egész éves elsajatitdsdra utal.

4. Az inkluzié kUl6n&s hangsulyt fektet a tanuldk azon csoportjaira,
amelyek a marginalizacio, kirekesztés és az alulteljesités veszélyének
vannak kitéve. Ez azt jelenti, hogy a leginkdbb ,rizikds” csoportok
szakszerU monitorozdsa folyamatosan zajlik, annak érdekében, hogy ha
probléma Iép fel, azonnali segitséget tudjanak biztositani.

29




A dokumentum bemutatja, hogyan lehet eljutni néhdny Iépésben a
kirekesztéstél az inklUzidig. E négy lépés magdban foglal nemcsak egy teljes
attitddvaltdst, de egy teljes policy - fordulatot is.

Tudas Inkluzio

A 4

Megértés Integracio

A 4

Elismerés Szegregacio

A 4

Kirekesztés

Tagadas

4. dbra. A kirekesztéstdl az inklUzidig vezetd Ut. (Forrds: Guidelines for Inclusion, 2005, 24. 0.)

A fenti dbra egyérteimUen ravildgit arra a tényre, hogy a sajatos
nevelési igényU tanuldk szimdara biztositott szolgdltatdsok a tarsadalmi attitdd
és elkdtelez8dés mértéke szerint alakulnak. Epp ezért az Utmutatd kiemeli,
hogy a teljes egészében inkluziv oktatdsi rendszer megvaldsitGsa csak akkor
lehetséges, ha maguk az iskoldk is Ugy érzik, hogy még inkluzivakkd akarnak
valni. Az inklUziét preferald oktataspolitikai szandék, a helyi dnkormdnyzati
tdmogatds, a megfeleld tantervek és értékelési mdédok ,,csupdn” az inklUzid
megvaldsitdsdnak megfeleld kdrnyezetéll szolgdinak.(Guidelines..., 2005,
23.0.)

Az inklUzid felvdllaldsa olyan iskolakulturdkat képes teremteni, amelyek
nem rutinszerUen 1atjdk el alapfeladataikat, hanem nagy hangsulyt fektetnek
a tapasztalati, aktiv és kooperativ tanuldsra, és amely a tanuldsi
folyamatokban biztositani tudja minden didk (tehetséges és sajatos nevelési
igényl) kdzremUkodd részvételét, egyéni képességének és fejlédési
Utemének megfeleld elérehaladdst.

Ennek megvaldsitdsdnak érdekében az intézmények egészére
vonatkozo fejlesztéseket, innovaciokat kell generdini, amelyben érinti az iskola
pedagdgiai  kulturdjat, az iskolafejlesztés folyamatait, a pedagdgiai
tevékenységeket, az osztdlytermi munkat, a tantervet, az intézmény kuUlsé
kapcsolatait, a hdldzati mUkddést, és a szUldkkel t6rténd  szoros
egyUttmuUkodést.

ISKOLAKULTURA, ISKOLAFEJLESZTES
A sajdtos nevelési igénylU tanuldk oktatdsa az iskola egészének
problémdja, nem csak egyes pedagoégusoké. A sikeres bevonds
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megtervezésénél nemcsak a hagyomdnyos tantdargyak tanitasara kell
figyelmet forditani, hanem a fejlédés szocidlis €és emociondlis oldalaira is.
Ebbdl a megkodzelitésbdl addddan a pedagdgusoknak és az iskolavezetésnek
is nyilvanvaldéan aktivan részt kell vennie az innovdcidban, kildndsen azért,
mert 6k felelések az egész iskola mUkddéséért, szellemiségéért, kulturdjéért és
azért, hogy a pedagdgusokat motivdljgk arra, hogy az iskola Osszes
tanulojaért dolgozzanak.

Az iskolakultUra jelentéségére az 1960 — as években folytatott kutatdsai
kdzben figyelt fel Seymour Sarason, a Yale Egyetem pszicholdgusa.

KiderUlt, hogy az iskoldk ritkan veszik komolyan a reformokat. A valodi

valtozasok, fejlesztések, innovdciok akaddlyai a kulturdlis "szabdlyszeriségek”
- a didkoknak nyuUjtotta lehetéségek, a didkokkal szemben tdmasztott
elvardsok és az iskolakdzdsség egészének kapcsolatrendszerei, az iskola, mint
szervezet, muUkddésében voltak. Amikor felmerGlt a reformok, az
iskolafejlesztések lehetdsége, a pedagdgusok és a kdzdsségek ugy gondoltdk,
hogy a dolgok rendje — tehdt a kulturdlis szabdlyszeriségeik — normdlisak, a
mUkoddés, a kultira nem kivan vdltoztatdst, beavatkozdst, Ujitast.
igy tehdt ahelyett, hogy Ugy alakitottdk volna &t az iskoldt, hogy azok teret
biztositsanak a reformoknak, a szemléletvdltdsnak, a pedagdgusok és az
iskolavezetdk szamdra ésszerbb megoldasnak tint, hogy a reformokat
alakitsdk &t iskoldjuknak megfeleléen. Ez dltaldban azzal jart, hogy a vdltozds
kUlsédleges szempontjait szem elétt tartottdk, mikdzben keveset vdltoztattak
az osztdlyok vagy az iskolai kapcsolatok szintieén, a szervezet mikddésében,
remélve azt, hogy az adott reform irdnti lelkesedés ugyis eimulik...
Mdra a reformokkal, innovdcidkkal kapcsolatos alapvetd problémdk sokkal
letisztultabbd valtak, és reményteljes jelek utalnak arra, hogy a reformok
elinditdi az iskolakultura feldl kezdik vizsgdini az adott intézmény alapvetd
modszereinek megvdltoztatdsra irdnyuld torekvések sikerességét vagy
sikertelenségét.

A jO iskoldban olyan szokdsrend uralkodik, amely szerint az az érték, ha

a tantestllet valamennyi pedagdégusa megfelelé mddon tanit, és ahol a
didkok is jol tanulnak.
Az EgyesiUlt Allamok egyik legnagyobb pedagdgiai reformmozgalma,
Hatékony iskoldk koalicioja ( Codalition of Essential Schools) egyik kdzponti elve
az, hogy ,,a jo iskoldk” olyan kultUrdval, kdzos iradnyadd elvekkel rendelkeznek,
amelyeket kdz6sen alkalmaznak, még akkor is, ha ezek a gyakorlatba
atlltetve, a sqjdt, napi tevékenységeik sordn masként jelennek meg™ 44

igy tehat ahelyett, hogy az iskoldknak az idedlis mdédszerek hosszU sordt
nyUjtandk, az iskolakultura jellemzbinek kdzponti gondolatait gyUjtotték dssze,
amelyek segitik az iskoldk reformtevékenységét. Ezek kdzé tartozik a tanuldk
gondolkoddsdnak  Osztbonzés, a  fejlesztések  kdzponti  jellegének
hangsUlyozdsa, a pedagdgusok és a didkok kdzotti személyes kapcsolat
lehetéveé tétele és a demokratikus modszerek kovetése, az intézmény
szervezetének atalakitdsa, az egyUttmUkddés, az egyenld esélyek biztositdsa.

4 Coadlition of Essential Shool, www.essentialschools.org
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Azok az iskolakulturdk, amelyekben a pedagdgusok jol tanitanak, és a
didkok tudnak tanulni, az aldbbi sajatossdgokat mutatjdk:

1. Mindenkit a tanulds és a tarsadalmiigazsagossag iranydba terelnek

2. Széles kdry, elmélyUlt tanuldsi lehetéségeket biztositanak

3. Nagy hangsulyt fektetnek a tanuldk egyUttmUkddésére, a

kooperativitasra
4, EgyUttmUkodd kapcsolatok haldzatat épitik ki
5. El6seqiti a pedagdgusok dnfejlédését, dnreflexidjatss

Az iskola kulturgjdnak megértése, elemzése, jelentdsen befolydsolja
mindazt, hogy egy iskola képes - e a befogadds, az inkluziv nevelés
megvaldsitadsara. Mindezt, csak az iskolakultiura feltdré elemzésére épuld
fejlesztésekkel, reformokkal lehetséges elémi.

Az inklUzid az attitddokrdl és a kdzos feleldsségrdl, iskolai kultirdrdl szol. A
rendszer nem képes egyedUl megbirkdzni az inklUzid kihivasaival, de a puszta
tény, hogy az iskolarendszer vdlik egyre inkdbb az egyetlen olyan tarsadalmi
térré, ahol majdnem mindenki — szocidlis hattértdl, etnikai hovatartozdstdl és
egyéni képzettségtdl fuggetlenll - taldlkozik egy bizonyos idére, kivételes
felel6sseget ruhdz az iskoldra.

Az inklUzidval kapcsolatos vitdk egyik leggyakrabban hangoztatott
kérdése, hogy vajon vannak-e az inklUzibnak hatdrai, és ha igen, miben
dllapithatjuk meg ezeket, milyen "iskolakultUra-elemek” megléte szikséges
ahhoz, hogy valddi befogaddsrdl beszélhessink.

Végsd soron a vdlasz attdl figg, hogy az iskoldk maguk hogyan
értelmezik a szerepUket.

Ugy hatdrozzdk-e meg feladatukat, mint lehetévé tenni a sajdtos nevelési
igényU tanuldk szdmdra, hogy integralddjanak egy mar kialakult érték- és
normarendszerrel rendelkezd csoportba, amelynek értékeihez és normdihoz
alkalmazkodniuk kell?

Vagy inkdbb abban I4tjdk szerepiket, hogy létrehozzanak egy olyan iskolai
kulturdt, amely minden tanulét befogad?

A sikeres inklUzid korlatait az iskola flexibilitdsdnak és befogaddképességének
(komprehenzivitdsanak) mértéke fogja meghatdrozni.

A kiinduldpont ebben az esetben, hogy minden tanuld a helyi
tanulokdzosséghez tartozik, és éppen ezért az erdfeszitéseknek arra kel
iradnyulniuk, hogy olyan kultirat teremtsen, amely a gyermeket nem zarja ki a
kdzossegbdl. A felelésség mindenkié, és megkivdnja az iskola szerkezetének
dtgondoldsat, beleértve a tantervet, a munkamoddszereket, a szervezeti
kereteket, tovabbképzéseket stb. Az inklUzid e stratégidjat nevezhetjlk
~hozzunk Iétre rugalmas iskoldkat” megkdzelitésnek.

Nagyon fontos, tudatdban legyen minden intézmény annak, melyik
megkozelitésre alapozza az inklUzidval kapcsolatos sajat meggydzddéseit,
mivel az ennek megfeleld stratégidk és mddszerek mds célokat szolgdinak. Ha
az elsé megkdzelitést veszik alapul, a sajdtos nevelési igényld gyermeket

45 Martin Lipton — Jeannie Oakles: Teaching fo Change the World. McGraw-Hill College, 2002
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megprobdlja Ugy alakitani, hogy minél jobban beilleszkedjen az adoft
kdzosségbe. Ha viszont az utdbbi meghatdrozdst kdvetik, akkor magdt az
iskoldt probdljdk meg dtalakitani olyan mdédon, hogy az a tanuldk igényeihez
legyen szabva; bevonva mindenkit, hogy aktiv résztvevévé vdljanak.

Az inkluziv iskola kialakitdsa csak akkor lehetséges, ha a téma

megkozelitésében, a kiindulopontban, a tanuldk kbzotti | kUldnbségek”
fogalmdnak datértékelése megtorténik, és a kildnbségek megnevezése
helyett a k6zdsség sokszinUsége kerUl a fokuszba.
Sedgwick (1994) meggydz6en mutatta be, hogy a vdltozatossag
koncepcidja a liberdlis pluralizmus politikdjdban gydkerezik, és ennél fogva a
»Vvaltozatossdg megbecsilése” kdnnyen Ures kifejezéssé valhat. Az inklUzidt igy
aggdlyok és dilemmdk 6vezik, amelyek abban gydkereznek, hogy hogyan
értelmezzik a fogyatékossag €s a normalitds fogalmdat a pedagogiai
gyakorlatban, valamint azt a szociodkondmiai kontextust, amelynek az iskola,
mint intézmény, részét képezi.

A fent jelzett dilemma és olyan iskolai kultUra kialakitasa, amely a
sajatos nevelési igényl  tanuldk egyUttnevelést valdsitia meg, szorosan
bsszefUgg azzal a ténnyel, hogy az intézményi kultira atalakitdsdt komplex
iskolafejlesztési programokkal lehet elérmni.

Az oktatdsi intézmények rugalmassdga, alkalmazkodd képessége
(szUkebb, tdgabb kdérnyezethez, a tanuldi populdcidhoz, az elvdrdsokhoz)
csak akkor lehetséges, ha maga, az intézmény tanuldszervezetté vdlik. Ez
hangsulyozottan jelenik meg az inklUzid kapcsdn, hiszen az iskola egészének
kell a befogadds gyakorlatdt interiorizdlnia, nem maradhat a feladat
egyetlen tandr, vagy egy tandri csoport feladata, mert ebben az esetben az
integracio szintien marad a sajatos nevelési igéenyU tanuldk egyUttnevelése.
Az inkluziv iskola kialakitdsa megkdveteli, hogy a formdlis struktirdk
megvdltoztatdsa, a szerkezetdtalakitds, a szabdlyozdsi kdrnyezet és
maguknak, a szabdlyoknak a megvdltoztatdsa egyUtt jarjon a normdk,
szokdsok, megolddsmdodok és meggydzddések valtozdsaval is a szervezet
életében.

A folyamatok, nézetek akkor valnak az iskola - mint tanuld szervezet, amely
képes a megujuldsra -, szerves részeive, ha Senge &t alapelvét egyUttesen
kezeljuk:

1. Belsé meggydzéddések (Mental Models): Azok az egyénekben mélyen
rogzllt belsd képek, képzetek, dltaldnositdsok, amelyek segitik a
kornyezeti jelenségek megértését, a velUk vald kommunikdaciot.

2. Az Onépités/odnfejlesztés képessége (Personal Mastery): Megtanulni azt,
hogy miként tagithatdok az egyéni képességek a vagyoft hatdarig, s
egyben olyan szervezeti kdrnyezetet kialakitani, amely valamennyi
tagjat tdmogatja az onfejlesztésben, hogy elérhesse az dltala kitGzott
célokat.

3. Csoportos tanulds (Team Learning):A csoporttagok egymdassal
megosztott gondolataibdl kialakitott k6zds gondolkodds.
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4. Kozos jovokép (Shared Vision): A kdzdsség valamennyi tagja szadmdra
vonzé és mindenki dltal elfogadott perspektiva, amely a vdltozds
melletti hosszU tavu elkdtelezddést segiti.

5. Rendszerben valé gondolkodds (System Thinking): A teljesség
komplexitdsa, az egészet alkotd részek egymdssal kdlcsdnds
kapcsolatdra vald épuld és e viszonyokon bellli fejlesztés elve 4

Az oktatdslgyi vdltozdsokra és a gyakorlati tapasztalatokbdl épitkezd
elméletek egy koherens értékrendszerre épuUléd autentikus iskolafejlesztési
modellt eredményezett. Az iskolafejlesztés elmélete fél évszazad alatt
felnalmozott annyi tuddst és tapasztalatot, amelyre épitve valdban sikeres
oktatds- és intézményfejlesztésekbe lehetne kezdeni. Ennek legfébb jellemzdi
tdmoren:

« A tanuldi teljesitményre &sszpontosit - pontosabban a didk
tanuldsdnak fejlesztésére, ami lényegesen tobbet takar, mint
pusztdn a vizsgaeredmények vagy a nagy felmérések
teszteredménye.

« Az érintettek aktiv részvételére épit - azaz a vdaltozdsi folyamat
valamennyi szerepléjét felrundzza azzal a tuddssal, szikséges
képességekkel, amelyek révén maguk is a vdltoztatds
képviselbivé valhatnak.

« Osszefiggés - specifikus - tekintetbe veszi az adott iskola sajétos
helyzetét és feltételeit, valamint biztositja a sajatos kontextus
elemzésére épuld stratégia kialakitdsdnak lehetdségét.

« Természetében rejlik a kapacitdsépités - célja a folyamatos
fejlédésre képes, iletve az ezt célzd6 és tdmogatd szervezet
kialakitasa.

« Az implementdcidra figyel - az osztdlytermi folyamatokra, a didk
tanuldsdra dsszpontosit.

« A stratégiai beavatkozdsra épul - az egész rendszer és/vagy az
adoftt iskola adott helyzetének javitdsdra szold hosszu tavuy
program készUl, amely megjeldli, hogy ehhez kdzéptdvon milyen
eredményeket kell elémi, s eszerint tervezi a fejlesztési
prioritdsokat.

e KivUIrél tdmogatott - az iskola kéré a kilonb6zd szervezetek olyan
tdmogatd rendszerét épiti, amely biztositia a szUkséges és
célirdnyos segitségnyujtast, valamint olyan hdaldzatok I1étrejottét is
tdmogatja, amelyek eldseqitik a j6 gyakorlat teriedését.

e Rendszerben gondolkodik - realitdsként fogadja el a politikai
kontextust és azt is, hogy e kUlIsé valtozdsokhoz alkalmazkodni kell
a belsé célok elérése érdekében, ehhez szikséges épiteni a

46 Bogndr Mdria: Oktatasfejlesztés, iskolafejlesztés az ezredforduldn (2009).
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rendszeren belUli kreativitdsra és szinergidkra (Hopkins 2001,
Bogndr 2009).

Az autentikus iskolafejlesztés a Kurt Lewin nevéhez fUz6dé iskolafejlesztés és az
OECD ISIP  (International School Improvement Project) Nemzetkdzi
Iskolafejlesztési Programijdban kidolgozott ,,Eredményes Iskola” tuddsbdzisabdl
szintetizalodik.

Az inluziv iskoldk  kialakuldsdnak, eredményes muUkddésének,

fenntartdsdnak tekintetében az ilyen iskolafejlesztési stratégia jelentheti azt az
alapot, amely a szervezeti és a pedagdgiai célok megvaldsitasat
eredményezheti.
Egyardnt koncentrdl arra, hogy miként segithetik a kUlonbdzéd mentdlis és
fizikai dllapoty  tanuldk elérehaladdsat, hogyan fejleszthetik tanuldsi
teljesitményUket, hogyan alakithatnak olyan befogadd kérnyezetet, amely
biztositjia minden tanuld sz&mdra az egyUttmikddést és lehetdséget az
optimdilis fejlesztésre. Ezzel pdrhuzamosan arra is médot ad, hogy hogyan
biztosithatd az eredményesen muUkodd intfézményrendszer,
intézménymenedzsment, a pedagdgusi teamek egyUttmikddése, a hdaldzati
tanulds megvaldsuldsa.

Az Ujgenerdcios iskolafejlesztésekhez vezetd Utnak a kulcsa a két
szisztéma egyUttese. A kutatdsok arra engednek kdvetkeztetni, hogy ha
kOIGn-kUIGN csak az egyik vagy a mdasik aspekitus megerdsitése kerUlt a
figyelem kdzéppontjdba, az nem eredményezhet jelentds javulast a didkok
tanuldsi teljesitményében, az egyéni tanuldsi utak megvaldsuldsdban.4”

ISKOLAFEJLESZTES EREDMENYES ISKOLA
wLentrdl felfelé” orientacid, a fejlesztés az Az oktatdspolitika kezdeményezéseire adott
adott iskola és dolgozdinak a tulajdona. gyakorlatias vdlasz.
A kvalitativ mddszerek elkdtelezettie. A A kvantitativ modszerek elkotelezettie. Az
szervezeti folyamatok vdltozdsa fontosabb,  iskola mint formdilis szervezet fontosabb, mint
mint a kimeneti eredmények. informdlis folyamatai.

A nevelési eredmények sosem tekinthetdk
adottsagkeént, folyamatos vizsgdlatuk
szUkséges.

Azok az eredmények, amelyek ,jé"-nak
mind&sUinek, sosem kérddjelez6dnek meg.

Az iskola dinamikus, atfogd megfigyelést
igényld szervezet, nem irhatd le egy-egy
»ayorsfénykép" alapjdn.

Az iskoldt nagy, atfogd kutatdsok dltal feltart
és leirt statikus, homogén szervezetnek tekinti.

47 Bogndr Mdaria (2003): Iskolafejlesztés, oktatdsi reform - tapasztalatok az ezredforduld
idejérdl. http://www.oki.hu/cikk.php2kod=iskolafejlesztes-Bognar-Iskolafejlesztes.html
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5. dbra Autentikus iskolafejlesztés (Bogndr Mdria: Oktatdsfejlesztés, iskolafejlesztés az ezredforduldn
(2009))4¢

Az inkluziv intézmények kialakitdsa a cél, amely biztositja az egyUttnevelés
pedagogiai, szervezeti kereteit.

Az Europai Unid tdrekvéseiben ez manifesztalodik, ami az oktatdaspolitikai
irdnyvonalak megijeldlésében, a szolgdltatdsok rendszerének bdvitésében, a
pedagdogusok szakmai  kompetencidinak fejlesztésében tendenciaként
jelentkezik.

Jelenleg az Eurdpai Unié tagorszdgaiban jellemzéen a kovetkezd
megkozelitések, torekvések mutatkoznak:

« One - track, egy utas megkdzelités - ezen orszdgok
oktataspolitikdjdban és a pedagdgiai gyakorlatban is  arra
torekszenek, hogy minden SNI didkot bevonjanak a tdbbségi
oktatdsba:  Norvégia, lzland, Svédorszdg, Spanyolorszdg,
Gorogorszag, Portugdlia, Ciprus, Olaszorszag

«  Multi — frack, tobb utas megkdzelités — ezen orszdgokban tébbfajta
megkozelitése |étezik az integrativ pedagdgidnak. A specidlis és a
tobbségi oktatds igénybe vételére sok lehetdség nyilik. Ausziria,
Ddnia, Csehorszdg, Irorszdg, Francicorszdg, Luxemburg, Szlovdkia,
Finnorszdg, Lettorszag, Liechtenstein, Esztorszdg, Litvania, az Egyesilt
Kirdlysag Lengyelorszag, Szlovénia

« Two - frack, két utas megkdzelités — a specidlis iskoldkban és a
tobbségi iskoldkban tanuld didkok oI elkUlénithetd rendszerben
tanulnak, ahol kUIGn szabdlyozdsi és ellatasi rendszer mUkddik.
Belgium, Svdjc (www.european-agency.org)

Amennyiben a j6vé oktatdsi intézményeit olyan iskolakultdra jellemzi,
amelyben az adaptiv szemlélet a jellemzd, mely igazodik a tanuldk
egyediségéhez, igy az autentikus iskolafejlesztés olyan eszkdz lehet, amely
mindezt sikeresen megvaldsitia. Ezt mind policy, mind helyi szinten
alapvetésként tekinthetd.

OSZTALYTEREMI FOLYAMATOK — BEFOGADO PEDAGOGIA

Az integrativ pedagdgiai mozgalom magdban foglal szamos Iényeges elvet
és jellegzetességet a tanuldkra, a tandrokra és az oktatdsi rendszerre
vonatkozdan:
« minden gyermek képes tanulni,
e azerds kdzdssegi szellem elbsegiti a tanuldst,
« és a szolgdltatdsoknak az igényekhez kell igazodniuk a helyhez
kdtottséggel szemben

48 Bogndr Mdaria: Oktatdasfejlesztés, iskolafejlesztés az ezredforduldn (2009). www.ofi.hu
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Tdmogatja
« atandrok egyUttmuikodését,
e atovdabbfejlesztett oktatdsi stratégidk kialakitasat,
e a fantervkészitését és -modositasat, és tovdbbi fejlesztését a tdbbségi
pedagdgiai kdrnyezetben

E k6z6s meggydzddések és jellemzdk mellett tisztdzatlan célok és tobbféle

definicié is athatja az inklUziordl folytatott pdrbeszédet és kutatdsi gyakorlatot.
(Dyson, 1999; Fuchs és Fuchs, 1994)
Peldaul a definicidk tobbfélék, egészen onnan, hogy a sajdtos nevelési
igényU tanuldk teljes tanitdsi idében vagy annak egy részében helyezzék-e el
a tobbségi osztdlyteremben. Az integrdcid és inklUzid fogalmdnak és a
mogottes tartalmdnak azonossagai, kUlonbdzdségei, a pedagdgiai kultirdra
gyakorolt hatdsa tetten érhetd az egyUttnevelés elméleti és gyakorlafi
megvaldsitdsanak folyamataiban.

Ezen kutatdsi adatok alapjdn elmondhatd, hogy néhdny tandr az
inklUziét, dichotdm tanitdsi formaként értelmezi: annak ellenére, hogy egy
osztalytermen belUl foglalnak helyet a sajdtos nevelési igényl és tdbbségi
tanuldk, a foglalkozdsokon mégsem egyUtt vesznek részt, hanem a két
csoporttal, egymds utan, felvdltva foglalkozik a pedagdgus, sét nem ritka,
hogy a tanuldk térben is egymdastdl elkUldnitve foglalnak helyet.

A rosszul értelmezett inklUzid mdsik gyakori fajtdja az, amikor az iskola
egyszerUen helyet biztosit a sajatos nevelési igény( tanuldknak, azaz felveszi
Oket, igy heterogén osztalykdzossegeket alakit ki, de nem vdrja el a
pedagdgusoktdl, hogy vdltoztasson instrukcids rutinjain.

A differencidlas nélkUli, frontdlis munkamddszer preferencidja sokszor
gondot okoz a sajatos nevelési igényU tanuldknak. Példdul egy 2000-ben
készUlt kutatds4? felhivia a figyelmet arra, hogy a megkérdezett és megfigyelt
tandrok jelentés hdnyada az olvasdstanitds sordn olyan mddszereket haszndll,
mintha azonos képességU tanuldk csoportjat oktatnd. Ezek a tandrok nagyon
rovid és gyors instrukcidkkal dolgoztak, nem forditva figyelmet arra, hogy
segitsék tanuldik széfelismerési képességeinek fejlesztését, vagy szdvegértési
stratégidkkal vértezzék fel dket.

Néhdany vizsgdlat, amely azt mutatta ki, hogy a sajatos nevelési igényJ

tanuldk inkluziv oktatdsa sikertelen volt, annak hatterében az dll, hogy az
osztdlytermi folyamatokban a pedagodgusok dltal felhaszndlt  oktatdsi
modszerek, tanuldsszervezési eljdgrdsok egységesek (undifferentiated) voltak.
(Gersten és mtsai, 2001,)
Tébb vizsgdlat azonban arra mutat, hogy az inkluziv osztdlyokban jelen |évd
fogyatékos tanulok nem gyakorolnak negativ hatast ép tarsaik fejlédésére és
iskolai eredményeire. (példdaul Staub, 2000) Néhdnyan amellett érvelnek,
hogy ezekben a vizsgdlatokban a legkdvetkezetesebben megjelend
eredmény, hogy az ép tanuldk nyernek az inkluzidval. (Manset és Semmel,
1997

4 Moody et al.
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Mi is torténik az osztdlyteremben?2 A tanitds-tanulds mely formdi domindinak,
hogyan motivdljdk a tandrok a pedagdgiai stratégidikat, és hogyan tudja
mindez befolydsolni a tanuldk akadémikus jellegld tuddsat és szocidlis
kimenetelét?

Anncak érdekében, hogy meg tudjuk vdlaszolni a kérdéseket, Suzanne
Carrington (1999) elmélete szerint kUlonbséget kell tenni a tandr pedagdgiai
tuddasanak két rétege kozott. Carrington megkUlonbdzteti a  tandrok
elméletben vallott nézeteit (amit szavakban feltételeznek, hisznek és tenni
szdndékoznak) és az elmélet gyakorlati felhaszndldsat (ezek a feltételezések,
meggydzddések és szandékok, amelyek a viselkedésUkbdl szirhetdek le).

Ez arra utal, hogy az elmélet és a gyakorlat kdzotti szakadék meglétét az
osztalytermi folyamatokban tetten érhetjik.

Egy ddn kutatds (Tetler 2000) arra kdvetkeztetésre jutott a tantermi

folyamatokat, tandrokkal és szUl6kkel toérténd interjukat elemezve, hogy a
konfliktusok és feszUltségek ,,6rokkévaldak™ abban az értelemben, hogy az
inklUzid természetes velejardjdnak tinnek. Ezért kritikus pont lehet, hogyan
értelmezzik a konfliktust.
Ugy értelmezzik-e &ket, mint valddi ellentéteket, mint egyfajta dichotomidt,
amely megakaddlyozza a produktiv szintéziste Vagy ugy értelmezzik-e, mint
versengd nézeteket, amelyek hatékony eszkdzei lehetnek a reflexionak és a
tevékenységnek, ahogyan azt Ferguson (2000) mondta?

A tanulmdnyban 6t pedagdgiai dilemmdat azonosit, amelyekkel a
tandroknak szembe kellett néznitk, amikor inkluziv osztdlyokat prébdltak
létrehozni. A dilemmdkra adott megolddsokat az osztdlytermi munka
vizsgdlatdt elemzé kutatdsai alapjan dsszegzi

1. az egyén vagy az osztalykdzdsseg figyelembevétele;

2. specidlis képzettségl vagy dltaldnos képzettségl tandrok;

3. a kUlénbségek értékelése vagy térekvés egy standard-alapuU tanterv
kdvetésére;

4. aziskoldk tanulmdnyi vagy szocidlis dimenzidja;

5. hasonlésdg vagy kilonbozdség

Az egyén vagy az osztalykbzosseg figyelembevétele

Az elsé dilemmat Tetler alapvetdnek itéli. Lényege, hogy minden tanuld
egyéni szUkségletéhez, specialitdsdhoz illeszkedéen adaptdlt folyamatok
jelenjenek meg a tanulds — tanitds rendszerében, amely azonban nem hagyja
figyelmen kivil magdt az osztdlykdzdsséget sem.

Az a mdd, ahogyan ezt a dilemmdat a pedagdgus kezeli, azt is meg
fogja hatdrozni, ki a felelds az inklUzid sikeréért: a sajdtos nevelési igényU
gyermek vagy a tanuldkdzdssége Mi hatdrozza meg az inklUzid hatdraite Az
egyén képessége, hogy adaptdlddjon a standardizalt normdkhoz vagy az
iskola készsége, hogy olyan rugalmas kereteket teremtsen, amelyben
megbecsulik a kilénbségeket?

A pedagdgiai gyakorlat azt mutatja, hogy a tandrok gyakran egyéni
programokat terveznek és alkalmaznak annak érdekében, hogy kielégitsék a
tanuldk egyéni szUkségleteit, egy tantervi programot, amelyet gyakran
pdrhuzamosan tanitanak a tébbségi tanuldk sz&émdara szold tantervvel. Ez a
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dilemma azonban nem kivdnja meg, hogy az egyénre vagy a kdzdsségre
tevédjon a nagyobb hangsiuly. A pedagdgiai munkdban azonban
nyomatékosan oda kell figyelni arra, hogy az egyén és a kdzdsseg ne vdljon
szét, hanem olyan k&zds tevékenységek, fejlesztések valdsuljganak meg,
amelyen keresztil minden gyermek kifejezheti magdt, és mivel a gyermek
megtanulja, hogy sajat kdzremUkddése fontos a kdzos térténethez, fontosnak
fogja érezni magat, motivdltabbd valik. A gyermek tébbé mdar nem csupdn
nézd, hanem aktiv résztvevéveé valik.

Specidlis- vagy dltaldnos képzettségl tandrok

Ez a dilemma indirekt médon ugyan, de szintén a tanuldk kdzoti
kUldnbségbdl ered. A sajatos nevelési igényU tanuldk tdmogatdsat biztositd
tobbletszolgdltataskent specidlis, kiegészitd eszkdzok dlinak a pedagdgiai
folyamatok és a pedagdgusok rendelkezésére.

Ez leggyakrabban egy dltaldnos vagy egy specidlis képzettségl tandr
szimultdn jelenlétének formdjdban jelenik meg. A felel6sseég megosztdsa —
melynek érteimében az dltaldnos tandr foglalkozik a tdbbségi tanuldkkal, mig
a gyogypedagdgus hataskdre, hogy megtervezze és kivitelezze a fogyatékkal
elé gyermekek szamdara szolé egyénre szabott programot — Ugy tdnik, a
szegregdcio Uj formdjat hozza Iétre, csak most a helyi iskola keretei kdzott. Az
ilyen osztdlyokban a tanitds olyan formdja valdsulhat meg, amely
pdrhuzamos tevékenyseégekbdl dll, s ezek gyakran izoldljdgk a sajdtos nevelési
igényU tanulot.

Ez a modell a kooperdcidt is kérdésessé teszi, mivel a ,specidlis”

tandrnak ald kell rendelnie sajat tevékenyégét a tébbségi tandrénak.
Olyan csapatként dolgozva, amelyben a felelésseég az osztdlyban levd
tanuldkért megoszlk a tervezésben, a tanitdsban, a sz0l6kkel vald
egyUttmuUkddésben, Ugy tinik, lehetéség nyilk egy befogaddbb |égkdr
megteremtésére. A gyogypedagdgiai képzettség nélkUldzhetetlen, de
részévé vdlhat a csapat kdzds képzettségének. Tovabbd ez a modell
megnyitja az utat a tanuldk szdmdra, hogy ,természetes” mddon tdmogassak
egymdast. Ez a fajta szoros egyUttmUkddés azonban sz&mos egyeztetést kivan
eqgy kdzds pedagodgiai szemlélet elfogaddsa érdekében

KUlénbségek megbecsUlése vagy térekvés egy standard-alapu tanterv
kévetesere

A harmadik dilemma Iényege, hogy hogyan és milyen mértékben kell a
sajatos nevelési igényU tanuldkat a tanterv standardjainak megfeleltetni.

Az iskola dltal képviselt érték- és eszmebeli sokszinUség nemcsak azt teszi
szUkseégszerdveé a tandrok szamdara, hogy megtanuljdk kezelni a
kUldnbségeket, hanem, hogy fiszteljék is a mdsik egyéniségét, ha a hosszu
tavu megolddsok még vdaratnak is magukra.

A tanitas-tanulds differencidldsdnak modszere biztosithatja minden didk
tanulmdnyi eredményességét, ez a mddszer ugyanis elismeri a tanuldk
tanuldsbeli és kifejezésmaodbeli kUlonbségeit. Ugyanakkor megfigyelhetd
egyfajta térekvés a standard-alapu normdk kdvetésére annak érdekében,
hogy az akadémikus jellegU teljesitményt ndveljik iskoldinkban.
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Tetler kutatdsa azt mutatja, hogy a tandrok sokkal inkdbb hajlanddéak a
tanterv, az id6é és a moddszerek tekintetében differencidlni, mégpedig olyan
modon, hogy a kdzéppontban a kdzdsség érdekei dlljanak, ha gyakorlati,
muUvészeti, vagy pedig tantargyakon ativeld projektmunkardl van szo.
Ezekben az esetekben, Ugy tint, batrabban mernek a hagyomdanyokon
tUllépni annak érdekében, hogy felkaroljdk minden egyes tanuld egyéni és
k6zOsségi érdekét, szUkségleteit, tapasztalatait és a bennuk rejld
lehetdségeket.

A f6bb tantdrgyakban viszont az oktatds tovdabbra is standard-alapu, és
ha néhdany tanuld képtelen megfelelni a kivant szinthek mas kérilményeket
biztositanak szadmukra, példdul mdas kdzdssegekbe helyezik at dket, vagy
egyéni, az osztalykdzossegbdl , kiemelt” fejlesztéseket biztositanak szadmukra.

Az iskoldk tanulmdnyi vagy szocidlis dimenzidja

Az iskoldk tudomdnyos és szocidlis dimenzidja kozdtti egyensullyal
kapcsolatos a negyedik dilemma.

A tanuldi egyUttmUkodés fejleszti a szocidlis, kulturdlis €s kommunikdcios
képességet, és a kilbnbodzd szemléletmddok jelenléte elésegitéje ennek a
fejlédésnek. A kortdrsak fontos tarsakkd valnak e folyamatokban, a tandrok,
pedig hasonldéan fontos szerepet jaGtszanak abban, hogy biztositsdk a tdrsas
érintkezés lehetdségét a gyerekek szdmdara.

Nehézséget okoz azonban, ha az iskoldkat arra kotelezik, hogy az
alapvetd készségekre és képességekre fektesseék a  hangsulyt olyan
terUleteken, mint az olvasds, a matematika és a természettudomdnyok. Ennek
eredményeként, a tandrok szerint, nincsen elég idd olyan osztdlyszint( tdrsas
tevékenységekre, amelyek a szabadidében, a tanuldson kivll, az
egyUttmuUkodést, a szociabilitdst erésitené.

Ezekbdl a kijelentésekbdl Tetler azt a kdvetkeztetést vonta le, hogy a
tandrok  Osszetévesztik az ,egyUttlétet” az egyUttmUkddést  kivand
tevékenységekkel. Ahelyett, hogy Ugy tekintenénk az iskola tanulmdnyi és
szocidlis dimenzidjara, mint az iskolai élet két egymdstdl nem elhatdrolandd
terUlete, a feladatot az jelenti, hogy ezeket integrdljdk, annak érdekében,
hogy a tdbbirdnyd és a kolcsdnds kapcsolatok fejlddését eldseqitsék,
csakugy, mint az akadémikus képességek fejlédését.

Hasonlésag vagy kilénbseg

Ez a dilemma azt a kérdést veti fel, hogy hogyan tudjdk az iskoldk, a
pedagdgusok a sajatos nevelési igényl tanuldk szdmdra megteremteni a
lehetd legjobb feltételeket az egyéniseéguk kifejlesztéséhez.
Mint arra mdr tébb kutatds is rdmutatott, a sajdtos nevelési igénylU tanuldk
igénylk a hozzdjuk hasonldé  didkok  tarsasdgdt, akikkel  &szintén
beszélgethetnek, anélkll, hogy félnilk kellene a megaldztatdstol, és akik
bsztondsen megértik Sket, hiszen nekik is hasonld tapasztalataik voltak.
(Gustavsson, 1997)

Ennek biztositdsa inkluziv keretek kd&zott Ujabb dilemmdat okoz a
szakembereknek, mégpedig amiatt, hogy az iskoldkban nincsen lehetdség a
kUIGNb6z4 sajatos nevelési igényU tanuldk szadmdra egyformdn megadni ezt a
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lehetdseget. Ezért lenne szUkségszer(l, hogy az iskoldk kUlonféle tanuldsi
modokat kindljanak ezeknek tanuldknak. Az egyhetes kurzusok, tanulmdnyi
kirdnduldsok vagy az interaktiv média példdaul lehetdséget nydjt arra, hogy
kapcsolatba kerUlienek a hasonld problémdkkal kUzdd gyermekek.

A fejlédésUk érdekében azonban a gyerekeknek ugyanigy szUkségUk
van kapcsolatokra olyan tdrsaikkal is, akik mdsok, mint &k, és ezért mds
perspektivakkal is rendelkeznek, amelyek kihivast jelentenek a fogyatékkal €16
tanuldk szdmdra. Kutatdsok bizonyitjdk ugyanis, hogy a fiatal fogyatékkal
éléknek gyakran nincs lehetdségUk befolydsolni a sajat életkériiményeiket.
(Hogsbro és mtsai, 1999; Ringsmose és Buch-Hansen, 2004)

Ezért fontos, hogy biztositsuk szdmukra a lehetdséget, hogy céltudatosak
legyenek sajdat tanulmdnyaikat illetéen, még akkor is, ha verbdlisan nehezen is
fejezik ki szandékaikat.50

NagyfokuU kreativitdst, kitartast és empdtiat igényel a tandrok részérdl,
hogy felismerjék didkjai vagyait, és kivitelezhetd gyakorlattd formdaljak azokat.
KUlonésen nagy figyelmet kell forditani arra, hogy hogyan taldljgk meg az
egyensulyt olyan &sszeegyeztethetetlen folyamatok k&z6tt, mint a tdmogatds
és a kihivasok biztositdsa minden gyermek szdmara, a segitseég és a
fUggetlenség, veédelem és autondmia, biztonsdg és kockdzat, azzal a
szdndékkal, hogy bdtoritsdk a gyermeket az aktiv részvételre. (Tetler, 2002) igy
kévethetik nyomon majd az inluziv iskoldk sokkal tudatosabban minden egyes
tanuld én-fejlédési folyamatdt, ami azért szUkseges, hogy megakaddlyozzdk
egy olyan tdarsadalmi életut vagy pdlya kialakuldsat, melyben az egyén csak
a figgetlenséget, a passzivitdst és a beletérédést sajatitotta el.

Az European Agency 15 eurdpai orszdgban végzett kutatdsa alapjdn
egy olyan szakmai ajanlds szUletett, amely hivatkozdsi alapot nyuUjthat az
egyUttnevelés gyakorlatdnak fejlesztésére szolgdld stratégidk kidolgozdasara.

A jelentés a Tanitds az osztdlyteremben és az iskoldban (Classroom and Shool
Practice) cimU projekt legfontosabb megdllapitdsait ismerteti. A tanulmdny
leginkdbb arra a kérdésre keresi a vdlaszt, hogy miként lehet a tanuldk kdzotti
kUldnbségeket kezelni, fovabbd kisérletet tesz a tanulok koézott kildnbségek
kezeléséhez szUkséges feltételek azonositasdra.

A kutatds eredményeiben két nagy fokuszcsoportra koncentrdlt - a
feltételekre, és az osztdlytermi modszerekre.

A feltételek egyik legjelentdsebb csoportja maguk a pedagogusok. A kutatds
a kdévetkezbket 6sszegzi ezen terUleten:

Altaldban a pedagdgusok hozzadlldsa a legfontosabb tényezd, amely
hozzdjarul a befogadd szemlélet erésddéséhez az iskoldkban. A befogadd
oktatds mindsége déntd mértékben azon mulik, hogy a tandrok hogyan
viszonyulnak a sajdtos nevelési igénylU tanuldkhoz, az egyes tanuldk kodzotti
kUldnbségekhez, és a kUldnbségek kezelésének hatékony eszkdzeihez.

Az esettanuimdnyok dltal feltdrt tények azt mutatjdk, hogy az inkluziv
nevelés irdnt elkdtelezett pedagdgusok nem megoldandd problémaként

%0 Tetler, Susan (2002): School life quality in the inclusive school
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kezelik az osztdlyban 1évé sajatos nevelési igényU tanuldk fejlesztését, hanem
inkdbb a kbzbsség szempontjdbdl hasznos dolognak. Ugyanakkor azt is
feltdrta a tanulmdny, hogy a megfeleld mdodszerek, eszkdzok, a pedagdgusi
professzionizmus és az azt eléseqitd tovdbbképzésekre nagy szikség van, és
nem elegendd énmagdban a pozitiv tandri attitdd.

Arra is fény derUlt, hogy a gyakorlati megvaldsitds sordn, - azok a
pedagogusok, akik nincsenek kelléképpen elkdtelezve, nem tekintik munkdjuk
szerves részének minden tanuld adaptiv fejlesztését, Ugy burkolt szegregdciot
alakitanak ki, a sajdtos nevelési igényl tanuldk fejlesztését és annak
feleldsségét masra, dltaldban a gydgypedagdgusra haritjak.

A pedagodgusok szamdra a legnagyobb kihivast a tanuldk sokszinUsége,
kUlbnbodz&sége jelenti. Ebben az esetben mind a sajdtos nevelési igényl
tanuldk, mind a tehetséges didkok optimdlis fejlesztésének megvaldsitdsa a
legégetdbb kérdés, vagyis a kildnbségek kezelése az osztdlyteremben folyd
munka legfontosabb kérdése. A kUlonbségek kezelésében a tandrnak
segitségre van sziksége az osztdlyban, ami érkezhet a kollégdk (vagy egy
gyogypedagdgus), vagy egyéb szakember részérdl.

A tanulmdany o6t olyan maoddszerre hivia fel a figyelmet, amelyek a
befogadd osztdlytermi gyakorlatot biztositigk, s amelyek az inkluziv
iskolakultira részét kepezik.

Az esettanuimdnyok, és a szakérték véleménye azt bizonyitja, hogy a
megjeldlt mddszerek a tanuldk és a pedagdgusok szdmdra is hasznosak,
tdmogatjdk az inkluzid professziondlis megvaldsuldsat.

« Kooperativ tanitas

A tanulmdany ravildgit arra, hogy a kooperativ tanitds fogaima ald

tartozd modszerek hozzdjdrulnak az egyUttnevelés megvaldsuldsdhoz. A

pedagoégusoknak egyUttmuikddésre, illetve gyakorlati és rugalmas

seqitségre van szUkségUk a kollégdk részérdl. A sajatos nevelési igényU
tanuldk  tudomdnyos és  szocidlis kompetencidinak fejlesztése
szempontjabdl is ez a leghatékonyabb munkamddszer. Vildgosan

Iatszik, hogy a segitségnek és tdmogatdsnak rugalmasnak, jol

szervezettnek és tervezettnek kell lennie.

« Kooperativ tanulas

A tanulmdany megmutatta, hogy a kortdarsakkal vald kdzds munka és a

kooperativ tanulds hatékonyan fejlesztik a tanuldk értelmi és érzelmi

(szocidlis-érzelmi) képességeit. Az egymdst seqitd tanuldk, kUldndsen, ha

egy rugalmas és jol dtgondolt csoportképzési rendszer veszi kdril dket,

profitdlnak a k&zds munkdbdl. S&t, semmi nem utal arra, hogy a

tehetségesebb tanuldk ebbdl kifolydlag kart szenvednének el azdiltal,

hogy kevesebb kihivassal vagy lehetdséggel taldlkozhatndnak. A

tapasztalatok alapjdn a targyi tudds és a szocidlis képességek terén

egyardant fejlédés figyelhetd meg.
« Csoportos problémamegoldds

KOlbndsen azoknak a pedagdgusoknak, akiknek segitségre van

szUkségUk a szocidlis- érzelmi problémdkkal kizdd gyerekek befogadd

oktatdsaval kapcsolatban, az orszdgban folytatott vizsgdlat és a

nemzetkdzi irodalom feldolgozdsa megmutatta, hogy a nem kivant
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magatartds kdvetkezetes mdodon torténd kezelése hatdsos eszkdz az
6ra megzavardsdra alkalmas  jelenségek  eléforduldsdnak  és
intenzitdsdnak csdkkentésére. A tanuldkkal kbzosen lefektetett
egyértelm( iskolai  szabdlyok (megfeleld 06sztonzdkkel egyUtt)
hatdsosnak bizonyultak.

« Heterogén csoportok kialakitdsa
A heterogén csoportok kialakitdsa és a differencidlas szUkséges és
hatdsos eszkdze az osztdlyon belUli kUldnbségek kezelésének. Az elbre
meghatdrozott célok, a célok eléréséhez vezetd alternativ tanuldsi
utak, a rugalmas moédon folytatott oktatds, €s a gyakran alkalmazoftt
csoportmunka segitenek a befogadd oktatds megvaldsitdsdban. Ezek
a fontos megdllapitdsok bemutatidk az egyes orszdgok részérdl
jelentkezé igényeket az osztdlyon bellli sokféleség kezelésével
kapcsolatban. Természetesen a heterogén csoportok kialakitasa
feltétele a kooperativ tanuldsnak.

« Hatékony tanitds
Véqgul, pedig a hatékony oktatds sordn a figyelemnek a kdvetkezd
terUletre kell &sszpontosulnia: a hatékony oktatdst folytatd iskoldk és a
hatékony oktatdssal kapcsolatos szakirodalom megdllapitdsai
alkalmazhatdak a sajatos nevelési igényU tanuldk oktatdsdban, azaz
célok kitUzése, mérésen és értékelésen alapuld oktatds, magas
kdvetelmények, kdzvetlen utasitds és visszajelzés. Az esettanulmdanyok
radmutatnak tovdbbd a normdl tantervi kereteknek vald megfelelés
fontos szerepére. Ugyanakkor a tanterv egyéni igényeknek vald
megfeleltetése nem csak a skdla egyik végén elhelyezkedd sajdtos
nevelési igenyU tanuldk, hanem a kimagasloan tehetséges gyerekek
szamdara is szUkséges. A sajatos nevelési igényU tanuldk esetében ezt a
legtdbb orszdgban egyéni fejlesztési tervnek nevezik. Az 6sszegyUjtott
példdk alapjan megfogalmazott egyik fontos tanulsdg, hogy az egyéni
fejlesztési tervnek illeszkednie kell a normdl tantervi kbvetelményekhez.5!

A pedagogusok felkészUltsége és elkotelezettsége, az  osztdlytermi
jogyakorlatok mellett a tanulmdny felhivia a figyelmet a tantervek
jelentéségére is.

Az egyUttnevelés kUIonbodzd szinteken, tdbbféle mddon is megvaldsulhat, de
végul a pedagdgusnak nagyobb kUldnbségekkel kell foglalkoznia az
osztalydban, és a tantervet Ugy kell atalakitania vagy elkészitenie, hogy az
minden tanuld, igy a sajatos nevelési igényl tanuldk, a kiemelkedden
tehetséges tanuldk, és a tdbbségi tanuldk igényeinek egyardnt megfeleljen.
Ugyanez a témdja egy masik tanuimdnynak is, amely az inkluziv nevelés
megvaldsitasat célzd tantervi fejlesztéssel foglalkozik.

Az dltaldnos tanterv  értékelésével, hozzdférnetéségének kutatdsaval
foglalkozd EgyesUlt Kirdlysag-beli nemzeti kdzponts2 egy atfogd inkluzid

1 Cor J. W. Meier: Incusive Education and Classroom Practice
52 National Center on Accessing the General Curriculum, U.K.
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értelmezést tett k6zzes3. Eszerint az inklUzid azt jelenti, hogy a sajatos nevelési
igényU tanuldk:

a. ugyanabba az iskoldba jarnak, mint testvéreik és szomszédjaik,

b. azonos korosztdlyd tanulotdrsakkal, egy dltaldnos tanterv szerint

tanuld osztalykdzosség tagjai,

c. egyéni, szdmukra relevdans tanuldsi célkitizéseik vannak,

d. s olyan eszkdzoket biztositanak szamukra, amelyek lehetévé teszik a

tananyaghoz valdé hozzaférést.
A definicidt megalkotdé nemzeti iroda munkatdrsainak véleménye szerint, ha
elfogadjuk ezt a definiciot, akkor az dltaldnos/ mainstream tantervd osztdlyok
felkészUItté valnak tébb sajatos nevelési igényU tanuld fogaddsdra is.

Ujraértelmezik a tanterv megvalésitdsdnak szervezeti kereteit és azokat
a feltételeket, amelyekkel valamennyi tanuld haladdsat biztositani tudjdk. Az
inkluziv intézmények nem csak a sajatos nevelési igényd tanulok
befogaddsdara alkalmasak, hanem kezelni tudjdk az datlagtdl bdrmilyen
modon  eltéré gyermekek (tehetséges, szorongod, lemarado, Ujrakezdd)
egyUttnevelését is. Mindez szakmai és szakmakdzi egyUttmUkddések sordn
valésulhat meg. Célja, hogy a gyermekek olyan iskoldban tanulhassanak,
amely alkalmas a befogaddsra, ahol a szakemberek d&tgondoljgk az
egyUttnevelés megvalodsitasanak szervezeti, tartalmi kereteit és a tanuldsi
kérnyezetet.

HALOZATOK SZEREPE AZ INKLUZIV OKTATASBAN

A horizontdlis tanulds és a bechmarking az oktatds terGletén is egyre
nagyobb teret kap, és egyre nagyobb jelentdéséggel bir. Ez mind arra fokuszdl,
hogy a szakemberek és az oktatdsi intézmények egymdastdl vald tanuldsat
erdsitse.

Mindennek biztositdsdra az oktatdsi szférdban is egyre erbteljesebben
jelentkezik a hdldzatok kialakitdsa, illetve muUkddtetése. Mindez az inkluziv
oktatds megvaldsitdsdhoz, az inkluziv intézmények kialakitdsdhoz, a szegregdlt
gyogypedagdgiai intézmények arculatvaltdsdhoz szorosan kapcsolddik.

A szakmai hdldzatok mUkddésére sok példat taldlunk a piaci szférdban,
azonban az oktatds terlletén még kevés, bdr egyre ndvekvd sz&mu ilyen
tipusU egyUttmUkddéssel és az ehhez kapcsolddd kutatdssal ismerkedhetink
meg.

Az oktatdsi hdaldzatok mUkoddését vizsgdld egyik kutatds, a Van Aalst4, a
jellemzé tevékenységeik alapjan hdrom tipusba sorolja:

A tapasztalati kbzbsseég (Community of Practice),

Ez a tipusU hdldzat a gyakorlati problémdk megolddsdra jon létre. A

szakemberek és a szervezetek tapasztalatcseréje dall a fékuszban. A

hdlézat tagjainak segit abban, hogy a felmerild problémdira

megtaldljgk az adekvdt megolddst, és adatbdzisokat mikddtetnek a

cél érdekében. Az ilyen ,tapasztalati kdzdsségek” elsdsorban egy

53 A definicid York 1997-es meghatdrozdsdnak a tovdbbfejlesztett vdaltozata.
54 VAN AALST (2003)
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szakmai, terUleti csoportba tartoznak, és kifejezetten az adott csoport
specidlis kérdéseik megolddsdra szervezddnek.

A virtudlis k6z&ssegek (Networked Organisations)
Az ilyen fipusU hdlézatok az info - kommunikdcids technoldgidhoz
kapcsolddnak. Az IKT eszkdzeinek felhaszndldsdval épitik ki és tartjdk
fenn a kapcsolatokat, és az informdcidcsere is ezen az Uton torténik. Az
ilyen fipusu kdzbsségek egyre nagyobb szerepet tdltenek be a kdzszféra
életében.

A szervezetek haldzata(Virtual Community).
Ez a hdlézattipus laza kapcsolaton alapuld, autondm szervezetek
kozott egyUttmUkoddés. A csoport tagjait az interdependencia jellemzi,
amely egymds kompetencidinak és specidlis piaci pozicidinak
haszndlatdbdl szarmazik. Az ilyen tipusly szervezddésekben az egyes
szervezetek megtarthatjgk  &ndllésagukat, viszont  valamennyien
eredményesebbé vdalnak, hiszen jobb terméket tudnak elédllitani, illetve
a megrendeldk igényeihez jobban igazodd szolgditatast tudnak
biztositani.

Van Aalst az aldbbiakban foglalta dssze a sikeres haldzati mikodés jellemzéit:
e A hdlozatokban nemcsak a ,termeldk”, a ,szolgdltatok”, vagy
»szakemberek” k&zo6tt vannak kapcsolatok, hanem egyre nagyobb
mértékben a ,fogyasztok”, a ,felhaszndldk” kdzdtt is. A hdldzat eldsegiti

a megrendeldk igényeinek megismerését és kiszolgdlasat is.

e A kapcsolatok interaktivak. A megrendelék nemcsak megfogalmazzak
elvarasaikat, hanem értékelik is azok megvaldsuldsat.

* A hdldzatok fenntartdsdt, mUkodtetését egy megosztott irdnyitdson
alapuld 6Gnmenedzselés tartja fenn.

« A hdldzat tagjainak kdzds érdekei vannak, amely a hdlézat céligban
meg is fogalmazddik. A résztvevék Ugy jutnak hozzd a hdldzat dltal
nyUjtott elénydkhdz, hogy aktivan részt vesznek annak mdkddésében,
iranyitasdban és a célok elérésében.

« A hdldzatok dinamikus szerkezetek, amelyeknek életciklusuk van.

« Az elekironikus kapcsolatok megkdnnyitik a hdaldzatok mikddéset, de a
hdlézatokban az ember a lényeg. Az elekironikus kommunikacié alapja
a kolcsdnds bizalom. A virtudlis hdlézatok sikeres mUkddéséhez s
szUkség van idokdzdnkeént személyes taldlkozokra a tagok kdzott.

e A nagyhdlozatok eredményessegéhez nélkllézhetetlen, hogy tagjainak
kbz6s  értékrendje legyen, és hogy fontos legyen szdmukra az
bsszetartozds tudata.ss

Egyre tobb intézmény mUkddik hdldzatban, felismerve annak jelentéségét,
hogy az egyUttmikdédd szakmai szervezetek, intézmények mindsegi
mUkodésUket, a tanuldk mindségi oktatdsat ugy is biztosithatjdk, hogy a
horizontdlis egyUttmUkddést megvaldsitigk. Az inkluziv iskoldk szédmdra ez
jelentds tuddstdkét biztosithat, hiszen az egyUttnevelés eimélete és gyakorlata
nem tekint vissza hossz0 mdlira, és sok olyan szegmense vdarat még

55 Szabd Mdria: Oktatdsi hdldzatokkal az iskolai eredményesség fejlesztéséért
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kidolgozdsra, amely a stabil, magas szinvonald mukoddést biztosithatja. A
hdldzati tanulds ezen intézmények szédmdra lehetévé teszi a bottom-up
szemléletéet, folyamatait.

Megdllapithatd, hogy a hdldzatok:

« szélesitik a tandrok szakértelmét és a didkok tanuldsi lehetdségeit;

« kOzvetlen lehetbséget teremtenek a tandri gyakorlattal kapcsolatos
szakértelem cseréjére;

« sokféleséget, rugalmassdgot és olyan lehetdségeket tudnak felkindini,
amire a ,magdnyos” iskoldk képtelenek;

« el6seqitik a kreativitast, a kockdzatvdllaldst és az innovaciodt, és ezdiltal
fejlesztik a tanuldst és a tanitdst;

« fejlesztik a gyerekek képességeit;

e atanitds fejlédését eredményezik.5¢

A hdlézatok muUkoddésével, ,,haszndval” foglalkozd kutatdsok radmutatnak,
hogy ez egy olyan rendszerben, amely vdlaszolni akar az egyéneknek a
tanuldassal kapcsolatos sokféle szUkségletére, és autondmidt ad az iskoldknak
a helyi megolddsok kialakitdsdban. Ebben a helyzetben a tandroknak és az
iskoldknak egyUtt kell mUkddniUk, és ehhez az iskoldk kdzotti hdaldzatok
hatékony szervezeti megolddsokat kindinak.

A sajdatos nevelési igényU tanuldk ellatasa tdébb eurdpai orszdgban és az
USA - ban is ,kimondaflan” hdldézatok muikddésével, muikodtetésével
valdsitottdk, valdsitigk meg.

A tanuldk sz&dmdra szikséges tdbbletszolgditatdsokat az intézmények mas
szakmai, civil szervezetek egyUttmUkddésével biztositjdk.

Azok a kutatdsok, amelyek az oktatdsi szféraban mikédd hdldzatok
jelentéségét tartdk fel, olyan szakmai ,rdésegités” lehetdségét nyujtjidk az
inkluziv intézmények szdmdra, amely a sajadtos nevelési igényl tanuldk
egyUttnevelésének feltételeit tudatosan és szervezetten képesek kialakitani,
tdmogatni. Itt kell megemliteni azt is, hogy a szegregdlt gydégypedagdgia
intfézmények és a gydégypedagdgiai tandrok tuddsdra, az egyre erdsdédod
inklUzids folyamatok mellett is nagy szikség van. De ez mdr egy masfajta
szervezeti és egyUttmUkddeési keretrendszerben oldhatdé meg, amelynek egyik
legjelent&sebb eleme a hdaldzat, a hdaldzati mikddés.

SZEGREGALT INTEZMENYEK SZEREPVALTASA

A szegregdlt gyoégypedagdgiai iskoldk és intézmények pedagdgiai
szolgdltatd kdzpontokkd térténd dtalakitdsa dltaldnos trend Eurdpdban. A
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legtdbb orszadgban mar vagy lezajlott a szolgdltatd kdzpontok hdldzatdnak
kialakitdsa, vagy most zajlik éppen illetve tervezik azt. A kdzpontok kildnbdzd
elnevezéssel és kijelolt feladatkdrrel mOkdédnek. Néhdny orszagban
ismeretkdzpontnak nevezik &ket, mdshol szakértdi kdzpontnak vagy
szolgdltaté  kdzpontnak.  Altaldnossdgban  a  kdézpontok  kdvetkezd
feladatkdroket Idtnak el:

o Képzések és tanfolyamok szervezése tandrok és mds szakmabeliek
részére

* Anyagok és modszerek fejlesztése és terjesztése

* A kbzdnséges iskolak és a szUI6k tdmogatdsa

» Egyes tanuldk révid tavu és résziddben torténd segitése

* A belépés segitése a munkaerdpiacra

Néhdny kozpont nemzeti szint0 feladatokat is elldt, kiUlonds tekintettel
egyes meghatdrozott célcsoportokra (elsésorban a specidlis szolgdltatdsokat
kevésbé igényldk); mig mdsok szélesebb és inkdbb regiondlis szintd
tevékenységkorrel birnak.

A specidlis gyogypedagdgiai iskoldk inkluzid szempontjdbdl betdltdtt
szerepe természetesen szoros kapcsolatban &l az orszadg oktatdsi
rendszerével. Olyan orsz&dgokban, ahol szinte nincsenek specidlis iskoldk
szerepUk is szerény. Példaul Cipruson, torvény dltal eldirt, hogy az Uj specidlis
gyogypedagdgiai iskoldkat a mainstream iskoldk kdrzetén belUl épitsék, hogy
elésegitsek a kapcsolattartast és a haldzatfejlesztést, valamint, amennyiben
ez lehetséges, 0sztd6Ndzzek az inklUzibt.

Kiteriedt specidlis gyogypedagdgiai  oktatdsi  rendszerrel  bird

orszadgokban a specidlis iskoldk akfivabban vesznek részt az inklUzid
folyamatdban. Ezekben az orszdgokban meghatdrozd jelentésége van a
specidlis és a mainstream iskoldk kdzotti kooperdcionak. Ugyanakkor ezekben
az orszdgokban a szegregdlt iskoldk letét fenyegeti az inkldzié folyamata
(példdul Belgium, Hollandia, Franciaorszag).
Ez tobbé-kevésbé egyenes kdvetkezménye a relative nagy specidlis
gyogypedagdgiai oktatdsi rendszer 1étének: egyfeldl szUkséges a specidlis
iskoldk egyUttmUkddése az inkluzio folyamatdban, mdasfeldl az inkluzid
folyamata dnmagdban veszélyt jelent a [étUkre. Az is jellemzd, hogy ezekben
az orszagokban az inklUzid nehezen valdsul meg, mivel a mainstream iskoldk
tobbé-kevésbé megszoktdk, hogy problémdikat az iskola-rendszer egy mdasik
részére: a szegregdlt gyogypedagdgiai intézményekre haritsak.s”

Emellett a gydgypedagdgusok és mds, a gyodgypedagdgiaqi
iskolarendszerben dolgozd szakemberek gyakran tekintik magukat a specidlis
oktatds egyedUli szakértdinek, akik meg tudnak felelni a szUkségleteknek, és
igy megkérddjelezik az inkluzid6 gondolatdt. Egy ilyen status quo
megvdaltoztatasa rendkivil nehéz.

Természetesen ez az datalakulds jelentds kdvetkezményekkel jar a
gyogypedagogiai  oktatds  terlletén is. Rdviden, a  szegregdlt
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gyogypedagdgiai intézményeknek at kell alakulniuk tandrok, szoldk és mdasok
szdmdra fenndlld segité szervezetekké vagy szolgdltatd kdézpontokkd. Uj
feladatuk a mainstream iskoldk segitése, tananyagok és maodszerek
kidolgozdsa, informdcidok gyUjtése és ezek elérnetévé tétele a szUldk és
tandrok szdmdra, gondoskodds a szUkséges egyUttmuUkodésrdl oktatdsi és
nem oktatdsi intézmények kdzott, valamint tdmogatds nyujtdsa az iskoldbdl a
munkdba térténd dtmenet sordn. A gydgypedagdgusoknak és a mainstream
iskoldk pedagdgusainak - megfeleld szakmai, integrativ  pedagdgiai
felkészités hidnydban - egyUtt kell mUkddniUk a sajdtos nevelési igényd
tanuldk inkluziv nevelésének megvaldsitdsaban..

OSSZEGZES

.A képességek javitasa a XXl. szdzadban: az iskolarendszerekre iranyulo
europai egylUttmikédes menetrendje” cimdU kbzleményében az Eurdpai
Bizottsdg kifejti, hogy amennyiben a kéz8sségi iskoldk eleget kivannak tenni
azon feladatuknak, hogy a fiatalokat maradéktalanul felkészitsék a szdzad
elvardsaira, akkor sok esetben radikdlis valtoztatdsokra van szUkség.

A Bizottsdg egyUttmUkddési menetrendet javasol a kdvetkezd hdrom
terUleten:

* A tanuldk elldtdsa az élethez szUkséges kompetencidkkal. Ami a
kovetkezdket jelenti: az olvasdsi és szadmoldsi készség szintjének
fejlesztése; a tanuldsi készségek erdsitése; valamint a tananyag, az
oktatdsi segédanyagok és a tandrtovabbképzés modernizdldsa és
az ezeknek megfeleld értékelési rendszer bevezetése;

» Elkotelezettség a tekintetben, hogy valamennyi tanuld magas
szinvonalU oktatdsban részesuljon. Ez alatt az aldbbiak értenddék: az
iskolaskor el6tti nevelés dltaldnos bevezetése; a méltanyossdag
javitdsa  az iskolarendszerekben; a  korai iskolaelhagyds
visszaszoritdsa; valamint a specidlis tanuldsi igényekkel rendelkezd
tanulok nagyobb mértékd tdmogatdsa az dltaldnos oktatds sordn;

A tandrok és iskolai alkalmazottak hozzdértésének javitdsa. Ez a
kdvetkezbket jelenti: tdbb és magasabb szinvonalU tandrképzés; a
tandrok hatékonyabb mddon torténd toborzdsa; az iskolavezetdk
segitése  abban, hogy a tanuldsi folyamat javitdsdra
osszpontositsanak.

Az iskolai oktatdst egyre inkdbb az egyik olyan alapvetd terUletnek tartjdk,
ahol javitdsokra van szikség, ha a tagdllamok a ndvekedést és
foglalkoztatdst célzd lisszaboni stratégia céljait teljesiteni kivanjdk.

»Ahhoz, hogy az Uj munkahelyek betdltésehez szikseges készségekkel tudjuk
ellatni a fiatalokat, szUkség van iskolarendszereink megvaltoztatdsdra is, mivel
olyan munkahelyekre kell felkészitenUnk &ket, amelyek ma még esetleg nem
is leéteznek.” — jelentette ki Jan Figel oktatasért és képzésért felelds biztos. ,,S6t,
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a tanulok késébbi életének lehetdségeire is kézzelfoghatd hatdssal van az,
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hogy  mennyire  eredményesek  az  iskolaban, ezért  bizonyos
egyenlétlenségeket meg kell szintetnink annak érdekében, hogy
iskolarendszereink hatékonyabbd és eredményesebbé vdljanak.” - flzte
hozzd. ,,Arra biztatjuk tehdt a tagdllamokat, hogy mikddjenek egylUtt ezen a
téren."s8

Az inkluziv intézmények kialakitdsa és a sajdtos nevelési igényl tanuldk
optimdilis fejlesztése a fenti nyilatkozatban megfogalmazott célokat szolgdljdk.
A befogadd iskolai gyakorlathoz szorosan kapcsoldédik olyan tdrsadalmi
befogaddst erdsitd kdrnyezet is, amely azt szolgdlja, hogy a margindlizalddott
csoportok gyermekei mindségi és a XXI|. szdzad elvardsainak megfeleld
iskoldztatdsban részestljenek, amelyek biztositjdk szdmukra a tdrsadalmi
integraciot, és amely hozzdjdrul magasabb iskolai végzettség eléréséhez, a
munkavdllaldshoz és a jobb életmindseg kialakitadsdhoz, fenntartdsdhoz.
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